Korunk egyik sajatossaga, hogy jelen-
t6sen megvaltozott az 4ltaldnos miivelt-
ség mércéje. A vaitozds nem annyibdl
érdekes, hogy nagyobb a kovetelmény,
mint hajdanéban, hogy jéval tobbet var-
nak az ,altaldnos miveltségli embertdl,
mint akarcsak néhany évtizeddel ez-
elott is. Igaz, hogy ez a nézdpont sem
mellékes, amikor korunk Atlagemberérol
van sz6, am sokkal érdekesebb ramu-
tatni a mérce-eltolodas egy masik moz-
zanatara.

Az 1j technikai forradalom, a mfi-
szaki csodak, a népszerd tudomany és a
gyakorlati technika gyorsiitemd tomeges
elterjedésének korszakdban az iras-ol-
vasds tudomdanya, a klasszikus mifivelt-
ség meglehetdsen sz{kkoriinek bizo-
nyult az atlagember boldogulasdhoz. In-
nen az, hogy az Aaltaldnos miveltség
napjainkban magédban foglalja az elemi
miiszaki és tudomdnyos jartasségot, a
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termeld munka alapveté elemeinek is-
meretével egylitt.

Koriilbellil ez az, ami sziikségessé te-
szi az altalanos mdveltséget nyujté in-
tézmények megreformalasat.

Ehhez jarulnak még a mi sajatos ko-
rulményeink. Nevezetesen az, hogy még
egy tovabbi korrel bévitve az altalanos
miiveltséget, az életre készils fiatal-
embert valamelyest be kell vezetni ala-
kuld Gj tarsadalmi életiink gyakorlata-
ba is.

Széval van r& ok boven, hogy uj, kor-
szeriibb megoldasokat keressiink az ok-
tatas és nevelés vilagaban.

Korszera vilagszemléletiink egylk Kki-
alakitéja ilyesvalamit mondott egyszer:
igazan gazdag ember az, akinek sziik-
sége van az élet minden megnyilvanu-
lasdra. Nos, korunknak szadmos olyan uj
megnyilvanulasa van, amely évtizedek-
kel ezel6tt ismeretlen volt a tarsadalmi
élet gyakorlatdban. S ha manapsag 4j



szelek fujnak az iskoldban, feltdrva az
élet kiiszobén 4llé fiatalok elétt az élet
ij megnyilvanuldsait, akkor — nevez-
zik iskolareformnak vagy sem — min-
denképpen azon munkalkodunk, hogy az
iskolapadokbél egy gazdagabb nemze-
dék kopogtasson az élet kapujén.

Nemcsak el6legezett bizalem, ha azt
mondjuk, hogy ilyesvalami torténix is
iskolakban. Igaz, nem mindenhol és
gyakran nem folyamatosan, &m mégis-
csak valtozott egy és mas az oktatas és
a nevelés menetében, Nevezziilk gyer-
mekcipékben tett batortalan lépteknek,
nevezziik Gtkeresésnek, nevezziik iskola-
reformnak, nevezziik végeredményben
ahogy akarjuk, a lényeg az, hogy vala-
mi mégiscsak tortént az elmult néhény
esztends alatt. Ha mas nem, hét az,
hogy a puszta iskolafalakon meg a po-
rosod6é szertdrakon és gyljteményeken
kivil ma a vajdasagi iskoldkban 230
kismGhely talathat6, holott még két
esztendével ezel6tt alig volt egy tucat-
nyi beldlitkk; ha mas nem, hat az, hogy
az ifju technikusok, amatérfényképé-
szek, amatér-radiozok, repiilémodellezék
és vitorlazék, holdutazék, motorosok
alig két esztendd alatt 520 csoportot,
klubot, egyesiiletet alakitottak; hogy
tartomanyunkban 200 didkszévetkezet
mikodik kisebb vagy nagyobb iskola
kerttel, kisérleti parcellaval, jészagfarm-
mal; hogy eddig soha nem ismert, a
gyakorlatban nem alkalmazott Gj tech-
nikai csodabogarak keriiltek be az isko-
14ba (magnetofon, gramofon, filmvetitd,
hangszéréallomas, radid, s6t itt-ott méar
televizi6 is). Es, persze tortént mar egy
és mas a felfogasok evolucidja terén is.

Ez talan az eddigi ut egy kis mérlege.

Es ez az, amire felhuzzak as iskola-
reform Gj épiiletét.

Szakkordkben, tdrsadalmi férumokon
és szamos hivatott (meg kevésbé havi-
tott) helyen temérdek szé esett mar ar-
rél, hogy hogyan is néz ki majd ez az
Uj épiilet, mit hoz magaval a megrefor-
malt iskola. Id6érél iddre szinte ugy tet-
szik, hogy szészaporitas lenne minden
tovabbi hozzaszolas, az elvek barmilyen
tovabbi vazolasa. Ez nemcsak a kivil-
allé6 szemléld véleménye, igy beszélnek
réla néhol szakkorokben is. )

Sok az elvi meghatirozds, még tGbb
az elmefuttatds. — Ez legrévidebben
megfogalmazva az érdekelt tényezbk
jérészének véleménye,

Adjunk nekik igazat (legaldbbis né-
mileg), s elvek feszegetése helyett te-
kintsiink bele inkabb a kétéves gyakor-
lat nem lebecsiilendd tapasztalat gydj-
teményébe.

Az els6 dolog, amire mar sok helyen
rajottek, az, hogy a mai élet olyan di-
namikus, az Gj tudomdnyos és miszaki
felfedezések olyan szédiiletes gyorsasig-
gal kovetik egymast, a tarsadalmi élet
olyan gyors litemben alakul Aat, hogy
mindezt egyszeriien nem lehet megta-
nulni az iskoldban. Rajottek arra is,
hogy a tudoményos és miiszaki meg-
allapitasok, a rogzitett folyamatok vAal-
toznak, allandéan Gjabbak és ujabbak
kovetkeznek. Mi sem természetesebb
tehat, minthogy holt tuddshalmaz he-
lyett az elGrehaladottabb iskoldkban
inkdbb arra tanitjdk az utdnunk k&-
vetkez6 nemzedéket, hogy miképp vizs-
gélja az Gjit4sokat, hogyan tegye ma-
g4éva mindazt, amit évrél évre maga-
val hoz a technika, a tudoméany és a
tarsadalmi élet fejlddése.

Erre nagyon sokan rijéttek, s nem
egy helyen igyekeznek is valamelyest
lenditeni az iskola sajatos mozdulatlan-
sagén. Ezzel kapcsolatban érdekes meg-
jegyezni, hogy mig a magasabb szak-
korokben az elméleti megéllapitdsokon
kiviil féleg a tanterv médositasdban
keresik a kiutat, ,lenn”, a kézségekben,
a tantestiiletekben és az iskolabizottsa-
gokban elsfsorban azt latolgatjdk, ho-
gyan lehetne szorosabbra f{izni a kap-
csolatot az iskola és a tarsadalmi-gaz-
dasagi valésdgunk kozott.

Ez végeredményben egészen érthetd
€5 megmagyarazhaté folyamat. Az is-
kola szubjektfv tényezsi, a tantestiile-
tek, az iskolabizottsagok, az ifjusagi
szervezet kozvetleniil érzik a t4rsadal-
mi kovetelmények siilyat, s taldn innen
az, hogy kevesebb tétovazassal tsbb
cselekvési készséggel keresik a gyakor-
lati megoldésokat.

A gyakorlati megolddsok utjan (és
Gtveszt6jén) azutdn sok minden sziile-
tett mar. E folyamat révén jott létre a
kabinetszerd oktatds, a mdédszeres egy-
ségek feldolgozdsa vagy legaldbbis el3-
készitése a cselekvés szinhelyén (gyar-
ban, termel8szévetkezetben, a tarsa-
dalmi szervezetek és Snigazgatési szer-
vek iilésein, muzeumban, kiillitason
stb.) a termeldmunka meghonositisa és
ki tudja még hdnyféle dicséretes vil-
faja az utkeresésnek. Széval rengeteg
tapasztalat halmoz6dott méar fel, ardny-
lag révid idé alatt, s ha e téren vala-
mit is sajnélni lehet, akkor azt, hogy
ezeknek 4ltaldnositdsdn, értékesitésén
jéval kevesebbet faradozunk, mint az
4ltalanos elvek és célok mérlegelésén.
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Minden elemzés arra mutat, hogy a
tantestiiletek gyakran az iskolabizott-
sagok segitségével keresik, kutatjdk a
mbdjat, hogy valéban szorossi és az is-
kola életében alkotéva tegyék a kap-
csolatot az intézmény és az azt Hvezs
tarsadalmi-gazdasagi kodrnyezet kozott.
Az érdekes megoldasok végtelen list4-
jat lehetne felsorolni ennek igazolasi-
ra. S ez igy egészen rendjén van, per-
sze nagy altalanossigban. Mert kissé
tiizetesebb vizsgidlat nyomén azonnal
felmeriil két kérdés. Koriilbeliil igy le-
hetne megfogalmazni 6ket:

a.) ahol még nem igen mozdult el a
holtpontrél az oktatas és a nevelés kor-
szer(isitésének folyamata, rendszerint
egész halom objektiv tényezdre hivat-
koznak (nincs megfeleld helyiség, az
elgaddk és a tanuldék egyébként is tul-
terheltek stb.);

b.) mashol viszont a cselekvéstdl, az
uj feltdrasanak vagyatél flitve bevezet-
nek az iskolai gyakorlatba mindent,
amit hallanak, amit masok jénak tar-
tanak.

Részletezziik talan egy kissé ezt a két
egymastsl teljesen eltérd jelenséget.

Valbéban komoly akadalyokat kell le-
kilizdeni a legtébb iskolédban (kiiléndsen
a varosiakban), ha a szokvanyos peda-
gogiai formdkon kiviil utat akarnak en-
gedni a tanulék szabad cselekvésének
és az esemény szinhelyén szeretnék
megismertetni a tanulékkal a médszer-
tani egységekhez f(iz3d8 gazdasagi, ter-
melési vagy tarsadalmi jelenségeket.
Az els6 és a legkomolyabb akadaly két-
ségteleniil a tanteremhidny. A legtébb
iskola harom vAltadsban is dolgozik s
nem csoda, ha azt kérdik az emberek,
hol rendezzenek be mihelyt, hol adja-
nak helyet a kiilénféle kluboknak, egye-
siileteknek, szakcsoportnak.

Fondk helyzet, valljuk be. Legalabb-
is mindaddag, amig az iskoladt mint a
kérnyezetétsl légmentesen elzart intéz-
ményt tekintjiik. Azam, csakhogy az
iskoldn kiviil ott van, liiktet, zajlik az
egész fejlett gazdasagi és tarsadalmi
élet: vannak termeld iizemek (mfihe-
lyek, gyarak, birtokok, szdvetkezetek),
ahol meg lehet ismerni a termelési fo-
lyamatot, m{ikddik a népbizottsig, dol-
goznak a tandcsok, értekeznek a tarsa-
dalmi és tdmegszervezetek tagjai. Sét,
szinte szab4alyszer(ien (vérosokrél 1é-
vén sz6) jobban mikédnek, mint mas-
hol. Mindez pedig az iskolan kiviil. Ha
tehdt az onigazgatds, az dnkormanyzat
mechanizmusat szdndékozzuk bemutat-
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ni a tanuléknak, nem is kell az isko-
14ban maradni. Elmegyiink oda, ahol
az esemény torténik. Es végiil az isko-
14n kivill rengeteg tarsadalmi szerve-
zet befogadja az iskolasgyerekeket. El-
sésorban azokra a szervezetekre gondo-
1ok, amelyek irdnt valamilyen vonzé-
dast éreznek a tanuldk is. A Népi Tech-
nika szervezetének klubjai, a testneve-
lési egyesiiletek stb. az iskoldn kiviil is
dolgoznak. S ha méar valéban nincs
hely arra, hogy az iskola fedele alatt
egy zugot biztositsunk a gyermekeknek
szabad tevékenységiik kibontakoztata-
sira, akkor elvihetjiikk Gket ezekbe a
szervezetekbe. (Nem érdektelen meg-
emliteni, hogy péld4ul a noviszidi Da-
nubius evezSsklub kong az iirességtol.
Pedig arénylag j61 felszerelt miihclye
van, a barkéacsolds, csénakkészités és
evezés irant érdeklsds gyerekeknek va-
16s4gos kis eldorddd. S mégis, mondom,
kong az iiresséetsl, s6t éppen mostana-
ban beszélgetnek arr6l, hogy szélnek
eresztik a tarsasdcot és becsukidk az
egyesiiletet. Mert nincs érdeklGdés!)

Ne részletezzitk a dolgot! Jegyezziik
meg csupan, hogy valéban igazuk van
a tantestiileteknek, amikor nem {irite-
nek ki egyetlenegy tantermet sem
ilyen célokra az amugy is tilterhelt
hirom (esetleg négy) valtisban dolgozé
iskoldban. Valahogy azonban logikusan
kovetkezik az iskolat legyezgetd Gj szel-
lembél, hogy ilyen silyos objektiv ne-
hézségek miatt sem szabad megtorpan-
ni, nem szabad fékezni, megneheziteni
az oktatds és nevelés korszeriisitésének
menetét. Nem, mir csak azért sem,
mert e valéban stlyos objektiv koriil-
ménytsl eltekintve a tétlenséget nyil-
vidn egy csomé szubjektiv megalkuvas
okozza. S ezért nehéz azutdn meglétni,
alkalmazni és a gyakorlatba beiktatni
azokat a kindlkozé 4j, szintén objektiv
lehetGségeket, amelyek, igaz, tavol 4ll-
nak a szokvanyos, kitaposott iskolai
gyakorlattél, &m ha nem is megoldast,
kétségteleniil felfrissiilést jelentenének
az oktatds és nevelés menetében.

Igy allunk ezzel a jelenséggel.

A masik mar kissé bonyolultabb, k-
reiiltekint6bb elemzést igényel. Egysze-
riden: a sok helyrdl j6vé tapasztalatok
id6 és térbeli felhasznal4asardl van szé.
Vagy még egyszeriibben: az egyik he-
lyen j6l bevalt munkamédszer nem biz-
tos, hogy mashol is ugyanolyan siker-
rel jar.

Emlékeztessiink taldn néhany -'dolog-
ra. Nemrégiben még mindenki eskiidstt



a kabinetszeri oktatasra. Ma mar igen
sokan kidbrandultak beldle, okkal vagy
ok nélkiil. Vajon kinek van igaza? An-
nak-e, aki ezt felfedezte vagy aki kidb-
randult beldle? Nyilvidn egyiknek is,
masiknak is. Bizonyos kériilmények ké-
zepette, bizonyos tantargyak tanitésd-
ban, vagy mondjuk ugy, hogy bizonyos
moédszerek alkalmazasaban, azutdn bi-
zonyos korosztalyok szdméra és persze
bizonyos kedvezé munkafeltételek ko-
zott a kabinetszer{i oktatds a jobb meg-
oldasok koézé tartozik. Mit széljon azon-
ban az ember a koévetkez6 esethez? Az
egyik noviszddi iskoldban a tanulék héa-
rom valtisban dolgoztak. Kézben divat-
ba jott a kabinetszer(i oktatds. Nosza
felbuzdult az igazgaté és a szaktanar,
kitiritettek egy tantermet, a gyereke-
ket athelyezték a negyedik valtasba(!),
s a tantermet szépen berendezték kabi-
netté. Ehhez az eljardshoz nyilvdn nem
kell kommentdr, mert végeredményben
mégiscsak addig szabad nydjtézni,
ameddig a takaré ér, azaz kiros min-
den olyan 0jitds bevezetése, amely csak
stilyosbitja az amugy sem koénnyd
munkakériilményeket a véarosi iskoldk-
ban. Hogy aztdn a sziildk felzidultak
az ilyen ,megoldis” ellen, az mar ter-
mészetes kiovetkezménye volt egy talan
szép elgondolds elhibizott megvaldsita-
sanak.

Vagy:

'bevezettliik a szeminariumi dolgoza-
tot. Szép elképzelés, mondottdk akkor
nagyon sokan. Igazuk volt, s6t nemesak
volt, hanem ma is igazuk van. Csak-
hogy: az elemi iskola harmadik oszta-
lydban szemindriumi moédszerrel dol-
gozni, ez méar valéban tulzas.

Vagy:

a tanulék o6rén kivili szabadfoglalko-
zédsa lassan polgarjogot szerez mar az
iskoldkban. Ez a tanterv megnyirbala-
san kiviil az iskolareform legforradal-
mibb lépése. Igen sok szempontbol.
El8szér is, gyakorlatiasabba teszi az
gyébként gyakran elméleti sfkon moz-
g6 elBadast. Ezenkivill k&zelebb viszi
a gyerekeket a koérnyezethez, kozvetle-
nebbiil megfigyelhetik kérnyezetiik gaz-
dasagi és tarsadalmi rezdiiléseit, és a
tanulék hajlamuk szerint rengeteg hasz-
nos ismeretet elsajatitanak. (Kar lenne
tovabb indokolni ezt a valéban dicsére-
tes lépést, hiszen a teoretikusok mar
ezerféleképpen magyaraztdk és igazol-
tak az iskolareformnak ezt a részét.)

A gyakorlat azonban ezen a téren is
felvetett néhdny kérdést, amely kelld
magyarazatra var. Csupdn néhényat
emlitiink: az egyik iskoldban a szabad
foglalkozds nevében torolték a heti egy
testnevelési 6rat, s helyette bevezettek
napi fél érai, tehat ésszesen heti harom
6rai szabad testenevelést. Mashol torsl-
ték az egy énekérat és 6rarenden kiviil
bevezettek két karéneket. Hallottunk
mar fizikusrél, aki az 6ran kiviili sza-
badfoglalkozés tiriigyén kiilén munka-
orikat iktatott be az iskolamiihelyben,
a biol6gus a didkszovetkezeti mintapar-
cellan sth.

Kar tovabb felsorolni. Nyilvdn nem
az egyes esetek az érdekesek, Az sem,
hogy hol tértént, melyik iskoldban, me-
lyik eldadéval, tanérral. Ehelyett cél-
szeriibb egyet-mist elmondani az ezzel
kapcsolatos felfogdsokrdl, mert azok ta-
lan jobban megvildgitjdk a tapasztalat,
a gyakorlat atiiltetése koriili bonyodal-
makat.

Az els6 dolog, amire érdemes ramu-
tatni taldn a kovetkezS: az iskolare-
form egységes folyamat, s amilyen mér-
tékben meghonositjuk az tjdonsagokat,
ugyanolyan mértékben és iitemben
vesznek ki a régi iskola sajatossigai.
A formdlis, matematikai miveletek, az
O6rdk Osszeaddsa és kivonasa, egyes 6rak
eltorlése és a hatsé bejaraton vald is-
mételt bevezetése (csak talan maéas né-
ven) igen tavol 4l1 az oktatds és neve-
1és szellemének a megreformaldsatsl.
S végeredményben semmiesetre sem
lehet a korszerdsités méréfoka az, hogy
a tanulé hany 6réat télt el a tananyag
elsajatitdsan a tanteremben s hényat a
szertdrban, miihelyben, kertben, jatszé-
téren vagy barhol maéashol az dgyneve-
zett szabadfoglalkozas keretében.

Ehhez f{iz6dik nyomban egy masik,
nem is olyan szérvanyos jelenség: tuil-
terheljiikk a gyerekeket. Emlékezziink
csak, a multban hanyszor beszéltiink
arrél, hogy milyen lehetetlen helyzetet
teremtettiink az iskoldban, amikor en-
gedve az ilyen vagy olyan szakoktaték
és szakkovetelmények nyomésdnak egy-
re ujabb és Gjabb drakat iktattunk be
egyik vagy masik tantirgyb6l mar
aszerint, hogy valamely tekintélyes po-
litikai vagy szakférumon minek a fon-
tossdgat hangsulyoztik jobban. Ez {gy
volt, ezt mindannyian - beismertiik és
fenntartds nélkiil elftéltiik. Nos, most
amikor alkalom adddott a gydkeres
valtoztatisra, batrabban szembe kelle-
ne szillni a szfikkebld ,szakkévetelmé-
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nyekkel”, és az oktatds és nevelés fo-
lyamatat egészében elemezve, megszab-
ni, hogy mit, hogyan és meddig lehet.

Es végiil, de talan nem utolsGsorban
itt kellene felvetni azt a jelenséget is,
amelyet az iskolareformmal ki szeret-
nénk sepriizni az uj iskolakbél. Elmé-
letben gyakran hangsulyoztuk, hogy a
tanulé nem lehet passziv, tétlen targya
az oktatds és nevelés folyamatinak.
Nos, most, kiilondsen az 6rankiviili
szabad aktivitas bevezetésével igen sok
helyen ribukkanunk erre a régi beteg-
ségre. A kiildnbség (vagy taldn Gjdon-
sdg) csupan az, hogy most a moédszeres
egységek, a tanftasi 6rdk valamelyest
szabadabbak, legaldbbis a legtébb pe-
dagégus arra torekszik, hogy ne az 6
egyénisége uralkodjon az oktatds fo-
lyamatdaban, 4&m az 6ran kiviili szabad-
foglalkozast agyonszervezik, ugyhogy,
an ifjisdg helyenként majd-majd olyan
ko6tott. -helyzetbe keriil, mint a tanitdsi
6rdk alatt. Pedig hdt sok méas mellett
a szabadfoglalkozasnak éppen arra kell
alkalmat adnia, hogy a gyerekek meg-
ismerkedjen=k az ©nszervezettség ko-
riillményeivel, és {gy valamelyest elGké-
szitsiik 6ket arra, hogy némi gyakorlat-
tal, tapasztalattal lépjenek majd be a
polgdrok demonkratikus, szabad szervez-
kedési formiiba.

Egyet-mést meg kell jegyezni a ter-
meld munka bevezetésérdl is.

Ha az iskolareform valamely szaka-
szan zavarosak a fogalmak, hat a ter-
melédmunka elemeinek alkalmazisa ko-
riill valéban zavaros a helyzet. Vég-
eredményben ez egészen érthetd, hi-
szen ez aztidn valéban olyan uj eleme
az oktatdsnak, amelyet még a pedagéd-
giai elmélet sem tudott a maga helyére
tenni. Ett6] eltekintve az utébbi idében
néhany egészen szép elképzelést valta-
nak valéra a taniigyi munkésok. Elso-
sorban falun. Mert az ma mar koril-
beliil vilagos, hogy falun a didkszovet-
kezetek életrekeltésével kettds neveld
feladat megvalédsitasat segitjlik elé. Az
egyik az, hogy olyan szervezkedési le-
het8séget teremtiink a tanulék szdma-
ra, amelynek tapasztalatait késdbb, fel-
nétt korukban egész szépen hasznosit-
hatjak a tarsadalmi életben. Ezenkiviil
a tanulék a didkszévetkezetekben meg-
ismerkedhetnek a termelémunka ele-
meivel is. Stlyosabb a helyzet varoson.
Az iskoldk jorészében nincs didkmi-
hely, vagy ha van is, felszerelése szegé-
nyes; nem mondhaté éppen korszer{-
nek és Osszetételében sem olyan, hogy

424

a gyari termelés kiilonféle elemeit be-
mutathatna.

Vegereuményben azonban nem is ez
a legrontosabb. Ha sikeriil tisztazni,
hogy milyen nevel6 célokat szereinenk
megva.6sitani a termelomunka elemei-
nexk bevezetésével, akkor konnyebb és
egyszeribb lesz megfe.elé szervezési
format és felscerelést talalni. Ezért az
eddigi tapasztalatok elemzése el6tt nem
folosieges megjegyezni, hogy voltakep-
pen mit is akarunk, mire téreksziink,
milyen nevelési célokat szeretnénk el-
érni a termeibémunka elemeinek beve-
zetésével. Tobbeé-kevésbé ismeretes,
hogy nevelési céljaink a kovetkezék:

1. A termelémunka révén az ifjusig
megismerkedik bizonyos termelési szo-
késokkal, elsajatitja &ket, s fogalmat
alkot maganak az ember helyzeiérél 2
termelés folyamataban.

2. Gyarapitjuk a tanulék technikai
ismereteit és gyakorlati mdszaki jar-
tassdgat. Vagyis pontosabban raszok-
tatjuk Gket arra, hogy elméleti ismere-
teiket a gyakorlatban is alkalmazzik,
vagyis mar eleve megbaratkozzanak az-
zal a gondolattal, hogy a tudoméany fej-
16dése megfelel6 médon befolyasolja a
termelés technolégisjat.

3. S végiil, de nem utolsésorban a
tanuldk a termelé kozosségekben meg-
ismerkednek a tarsadalomban fennall6é
termelési vaszonyokkal, s fogalmat al-
kotnak arrél, hogy hogyan térténik,a
termelés megszervezése, a javak elos'.-
tasa, mas széval, belekostolnak a mun-
kasonigazgatas rendszerébe, s igy bizo-
nyos tarsadalmi jartassagra tesznek
szert, mire kikeriilnek az életbe.

Nem el6szér vazolt és ismertetett el-
vek ezek. S hogy most itt, ez esetben
mégis papirra vetettem, nem azért tor-
tént, mintha mar a multban is nem
foglaltdk volna ugyanigy, vagy talan
még szabatosabban, pontokba, hogy mi-
lyen tarsadalmi torekvések vezérelnek
benniinket, amikor szorgalmazzuk a
termelémunka elemeinek bevezetését
az iskoldba. Ez a felsorolas elfogadott,
tarsadalmilag igazolt mércével kell le-
mérni az eddigi tapasztalatokat. Mert:
tapasztalat bizony van jécskan. Majd-
nem azt mondhatnank, hogy ahany is-
kola, annyi szokas, illetve ahany iskola,
annyi iranyban fejlesztik a termeld
munkit. Csak nem mindig a fenti ne-
veld célokbdl kiindulva. Tul szigoru
lenne az a megillapitds, hogy néhol
forditott viszonyban 4ll egymé4ssal a
cél és az eszkdz, 4&m nem alaptalan az
a megjegyzés, hogy egyes iskoldkban



még nemigen jutottak tovabb a fizikai
munka puszta bevezetésénél (mihely-
ben, iskolakertben).

S nyilvan ez a hiba. Egyelére nin-
csenek kinai ambicidinak, s tavol all t6-
liink a gondolat, hogy a puszta fizikai
dolgoztatas minéségi valtozdsra vihetne
akar a tarsadalmi viszonyokban, akar
a jovends termelGk (és értelmiségiek)
egyéniségének kialakitdsaban, akar pe-
dig az iskolai oktatdasban. Nyugodjunk
meg csak abban, hogy szamunkra a fi-
zikai munka az iskolai oktatdsban nem
lehet cél, csupan eszkoz, s természete-
sen (legaldbbis egyelére) mas szerepe
nem lehet az iskoldban.

Ha pedig igy 4ll a helyzet, ha a dolgoz-
tatds nem cél, hanem csupan eszkoz
meghatdrozott célok elérésére, akkor a
munkaszervezés formadit és természete-
sen a munka tdargyat ennek megfelels-
en kell megvalogatni. Eljutottunk hat
ahhoz a ponthoz, hogy egyet-mast
mondjunk az eddigi gyakorlatrol.

Bar az .elébb utolsé helyen emlitet-
tiilk, hogy a munka révén a tanuldk
megismerkednek a tdrsadalomban fenn-
4116 termelési viszonyokkal, nem Art
elgszor ezzel a szemponttal foglalkozni.
Vegyik példaul a diadkszovetkezetet.
Nyilvanvalo, hogy a szovetkezésnek, a
szovetkezeti mozgalomnak megvan a
maga helye gazdasagi . és tarsadalmi
fejlédéstinkben. Falun is, vAaroson is.
Didkszovetkezet alakitasakor elsGsor-
ban azt kell felmérni, hogy az illet he-
lyen, abban.a meghatirozott kornye-
zetben (varosban vagy faluban) hol a
helye a szovetkezetnek. Mert els6sorban
attol fugg, hogy érdemes-e ilyen didk-
szervezetet alakitani, s ha igen, mi-
lyen fontossdgot lehet neki tulajdoni-
tani.

Nyilvanvald, hogy fejlett iparvaros-
ban mar csak afféle tarsadalmi-
gazdasagi csokevény a szovetkezet. Te-
hat jol megfontolandd, hogy ott, ahol a
tdrsadalmi viszonyok mar talnéttek a
kisipari vagy fogyasztoszovetkezetek
keretein, érdemes-e ilyen Ilényegében
tulhaladott viszonyokhoz szoktatni a
fiatalokat. Sokkal célszer(ibbnek lat-
szik beilleszkedni azokba a tdrsadalmi
korulményekbe, amelyek mdr megvan-
nak, illetve meg is maradnak, a fejlett
varosi tarsadalmi viszonyokba (mun-
kastanicsok igazgatta mihelyek, hazi-
tanacs koré tomorult munkacsoport
stb.).

Valamelyest masként 4ll a helyzet fa-
lun. Itt, hogy ugy mondjam, idény-
cikk a foldmivesszovetkezet, a napi
politika sokat emlegetett tényezsje,

amelynek  elvitathatatlanul jelentds
szerepe van nemcsak a mezégazdasagi
termelés novelésében, hanem az Uj szo-
cialista viszonyok kialakitasdban is a
falun. Ebb6l a szempontbdl nézve a di-
akszovetkezetnek is megvan a tavlata.
Ezt nyilvan nemis vitatja senki. A kér-
dés csupan az, hogy tarsadalmi szem-
pontbdl merre tereljiik a falusi didk-
szbvetkezetet. Megmaradjunk-e az egy-
szerl fogyasztoszovetkezet, a falusi bolt
kereteiben, amin mar a mai féldmiives
szovetkezetek is tulnéttek, tartésitha-
tunk-e bizonyos atmeneti szivetkezeti
formdkat, amelyeknek ma megvan
ugyan a politikai és gazdasagi jelents-
ségiik, csupan Atmenetileg, vagy tovabb
menjiink egy lépéssel és szamitva arra,
hogy tiz-tizen6t-hisz év mulva mar
méasként alakulnak' majd a viszonyok
falun is, merészebben térekedjiink a tar-
sulas magasabb formai felé. Mas széval
a gyakorlatban igy tev6dik fel a kér-
dés: kooperdljon-e példaul a didkszo-
vetkezeti ifjusdg a foldmivesszovet-
kezettel? Azaz tartsuk-e vissza a Kkis-
didkokat a foldmiivesszovetkezettel ko-
zosen termelé magdnbirtokos &llapota-
ban? Ertsikk meg a dolgot. A holnapi
mezégazdasidgi munkassal talan maés
nyelven kell majd beszélni, mint ma
apjaval és nagyapjaval, taldn mas t4v-
latokat kell el6tte nyitni. Sziikséges-e
még jobban megerdsiteni a paraszt-
ifjusdgban azt a régi tévhitet, hogy a
f6ldbirtoktulajdon a termelés alapija,
nem pedig a korszeri tudomény és a
technika. Egyes iskoldkban valgban
messzire mentek ezzel a kooperaciéval.
Olyan messzire, hogy a Kkis szovetkeze-
tiekkel (tarsadalmi £6ld6n!). szinte a
magantulajdonos szerepét jatszatjék,
aki tdrsastermelésre lépett a foldmuiives-
szbvetkezettel. Ennek egy tovabbi kel-
lemetlen vonatkozdsa még az is, hogy a
didkszovetkezet tagjai végeredményben
a legprimitivebb ‘'munkat kénytelenek
végezni. A foldmivesszivetkezet ugyan-
is elvégzi a gépi munkat, a , kooperals”
gyerekek pedig egyszer( ,gyalog nap-
szadmosokka” valnak.

Szoval szovevényes dolog didkszovet-
kezetet szervezni, vezetni és fejlédésé-
nek iranyt szabni. A tdrsadalmi szoki-
sok kialakitdsa szempontjabosl azonban
vezérelvil mindig megmarad az, hogy
nézziink c¢sak béatran a jovébe. Olyan
bels6 viszonyokat alakitsunk ki a tanu-
16ifjusdg termelbszovetkezeteiben, ame-
lyek tobbé-kevésbé megfelelnek majd
azoknak, amelyekbe ez a nemzedék ke-
ril, ha majd maga is aktiv termelévé
valik. Helyt6l, kornyezettdl, a kozség-
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ben adott tarsadalmi és termelési viszo-
nyok fejlettségi fokat6l fiigg tehat, mi
az indokolt, minek van értelme és mi
az, ami a jové felé tereli a fiatalok
gondolatat. Ezek a kortilmények szab-
jdk meg, hogy szovetkezeii format ad-
junk-e (és milyet) a falusi ifjusadg me-
z6gazdasagi neveld szervezeteinek, vagy
pedig Kkeressiik a termeldk tarsuldsanak
magasabb formait, s megkozelitbleg
olyan viszonyokat igyekezziink létre-
hozni, amilyenek, mondjuk, a mezdgaz-
dasagi birtokokon vannak kialakuléban
(anndl is inkabb, mert az iskolakert
foldje egyébként is tarsadalmi tulaj-
don.)

UgyszOlvdn semmi Gjat nem lehet
mondani akkor sem, ha a termels-
munkat a mfiszaki ligyesség gyakorlati
elsajatitasanak szempontjdbél vagy a
termelés korszerd, tudominyos meg-
szervezésének szempontjabél elemezziik.
Itt sem lehet mdas vezérelv, mint az,
hogy ne alakitsunk ki az ifjusdgnal
maradibb, kevésbé korszerli termelo-
szokdsokat, mint amilyenek kozé majd
felné6tt korukba keriulnek.

Tul sokat kovetelink a taniligyi mun-
kasokt6l, mondjak itt-ott megrovoblag.
Elvarjuk t6liik, hogy mesterek legye-
nek szakmajukban, ismerjék a nevelés
csinjat-binjat, otthonosan mozogjanak a
nem éppen egyszerll gazdasigi és tarsa-
dalom-politikai kérdésekben, legyen kel-
16 jartassiguk kommundjuk tarsadalmi
életében, hogy a kozség gazdasagi és
tarsadalmi torekvései megfelelé helyet
kapjanak az iskola neveld és oktatd
munkajiban. ’

Tagadhatatlanul nagy  felelGsség
nyomja manapsig a taniigyi munkdasok
vallat. S hogy a helyzet komolyabb le-
gyen, fGzziik hozzd még ezt is: nem
csupdn &llami tisztvisel6k szolgilati fe-
lelossége ez. Annal sokkal tébb. Ko-
moly tarsadalmi feleldsség, mert a ta-
nité, a tanar, a tantestiilet, az egész
iskola munkajadért nem az igazgatd
vagy az els6foku hatésag felel, hanem
a tdrsadalom képviselGinek, a kommu-
na politikai és tarsadalmi tényezdinek
ad szdmot jol vagy rosszul végzett mun-
kajarol. :

Ez eddig mind helyén van, egy kis ki-
igazitassal. Tarsadalmi viszonyainkbél
fakad ugyanis az a vitathatatlan tény,
hogy a taniligyi munkédsok nincsenek
ennyire magukra hagyatva. A felelgs-
ség sulydban bizonyos mértékben osz-
toznak az iskolabizottsagokkal, a kor-
nyezet tdrsadalmi tényezdivel.

Nem lehet kellGképpen hangsulyozni
ezt a fontos koriilményt. Kiiléndsen
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most, amikor az iskolareformmal fel-
vetett kovetelmények mar erélyesen
kopogtatnak az iskola kapuin. Nem cél-
ja ennek az irasnak, hogy méltassa az
iskoldk tarsadalmi igazgatasanak je-
lent6ségét vagy hogy igazolja azuj hely-
zet létjogosultsagat. Az iskolareform
gyakorlati tapasztalatainak  kapcséan
azonban két dolgot feltétlentl meg kell
emliteni.

1. A bejelentett reformokkal a dua-
lizmus korszaka kezdddik az iskolak-
ban. Altalanosan elfogadott elv ugyan-
is, hogy a tanterv bizonyos orszagos
minimumot {r eld, tehat a tananyagnak
azt a részét, amelyet az orszag minden
iskoldjdban egyforman fel kell dolgozni.
Ennyib6l tovabbra is koézpontositott in-
tézmény marad az iskola (okait itt fe-
lesleges részletezni). Viszont mindazt,
ami a kotelez6 minimumon tdl torté-
nik, mindazt, amit ezen tul rendszere-
sitenek és bevezetnek az oktatis és ne-
velés folyamatdba, az iskola, tehat az
iskolabizottsdg hatarozza meg a tantes-
tiilettel, az ifjusagi szervezettel és ter-
mészetesen a kommuna szerveivel egye-
temben. sl

Jorészt tehat az iskolabizottsagtdl, a
tantestiilett6l, az ifjusdgi szervezettdl
és a kommuna szerveitol fligg, hogy mi-
lyen irdnyt adnak az oktatas és a ne-
velés menetének a kotelezd minimu-
mon tul.

Tal sokat kovetelnénk a taniigyi
munkasoktdl, ha mindezért a felelfssé-
get teljesen az & vallukra haritanéink.
Valéban nem kivanhatjuk, hogy a tan-
tigyl munk4s minden egyes esetben po-
litikus, kOzgazdasz, agronémus, tech-
nolégus és ki tudja még mi mas le-
gyen. Nem kovetelhetjiilk meg azt sem,
hogy hidaytalanul ismerje a kommuna
minden {igyét-bajit és kovetelményét,
ami valamilyen médon befolyadsolja az
oktatds és a nevelés menetét, Azt azon-
ban hidnytalanul elvdrja minden kboz-
ség, a kommuna minden szerve, hogy
az oktatdssal és neveléssel kapcsolatos
helyi ké&rillmények meghatarozasiban
a tantestiilet a legszorosabban egyiitt-
mikodjék az iskolabizottsaggal.

2. Rengeteg tehetséges, tetre kész
tener6 dolgozik ma iskoldinkban. Mi
sem bizonyitja ezt jobban, mint az a
sck szép és merész elképzelés, kisér-
leti Gjitds, amellyel az utébbi idSben
haladé pedagégusaink dicsekedhetnek.
Ez igy a maga médjan rendben van, s
feltétlenitil megérdemli a tiszteletet.
egy koriilménnyel azonban szdmot kell
vetni minden iskoldban, minden tan-
ligyi munkéasnak, Nem kell a dolgot



félreérteni. Szb6 sines cselekvés vagy
szabadségkorlatozasrsl, &m az elképze-
lések, btletek, Gjitdsok, tArsadalmi indo-
koltsagat valahol, valakinek mégiscsak
le kell mérni. Kétségtelen, hogy tarsa-
dalmilag erre ismét leghivatottabb az
iskolabizottsag.

Tehiat most is oda lyukadtunk ki,
hogy az iskola jellegének meghataroza-
saban nem kis szerep jut az iskolabi-
zottsdgoknak. Els6sorban azért, mert
mégiscsak az iskolabizottsdgban koz-
pontosulnak az egy korzetben, egy koz-
ségben felmeriildé tarsadalmi torekvé-
sek. Ezenkiviil az iskolabizottsag, illet-
ve tagjai (agy képzelem, hogy az isko-
labizottsagban mind tobb és tbbb lesz
varoson az ipari munkas, a szakszerve-
zeti vezetd, falun pedig a korszer{i me-
z6gazdasagi munkas), képesek arra,
hogy az iskolat, az iskola tantestiiletét
és ifjuségat Osszekapcesoljdk azokkal a
tarsadalmi, politikai, gazdasagi, szocii-
lis és kulturdlis intézményekkel, ame-
lyek egyrészt segithetnek az 6ran kiviili
szabad foglalkozds megszervezésében,
mésrészt kozvetlen kapesolatok révén
meghatarozott befolyast gyakorolhatnak
a tantestiiletre is, meg a tanuléifjusag-
ra is.

Ezért nem indokolatlan nevelési ko-
vetelmény (nem tévedésbdl hangstlyo-
zom a nevelési és nem csupan a politi-
kai sziikségletet), hogy az iskolareform
menetével padrhuzamosan talpra kell al-
litani az iskolabizottsigokat, képesiteni

6ket arra, hogy minden tarsadalmi
funkcidjukat (és nem csupan azt, hogy
eldteremtsék az anyagiakat) egyforma
hozzaértéssel, felelosséggel és szorga-
lommal végezzék. Ez természetesen mar
nem csupan a taniigyi munkéasok {igye.
A taniigyi munkisoké csupan annyi-
bél, hogy ha az iskolabizottsdgok fele-
16sségiik teljes tudatiban végzik neveld
funkciéikat is, akkor valészin(leg meg-
becsiiltebb lesz majd a taniigyi munké-
sok iskolai tevékenysége, s nem csupan
azzal érdemlik majd ki a kozségi té-
nyez6k elismerését, hogy szorgos tagjai
voltak a Szocialista Szdvetségnek, a
kulturegyesiiletnek  vagy  barmilyen
mas tarsadalmi szervezetnek. Es, per-
sze, sok hidbaval6é kisérletezéstfl meg-
mentené a tanligyieket.

A Kommunista Szovetség és a Szo-
cialista Szovetség kozségi vezetdségei-
nek feladata, hogy tagjai korében ki-
alakitsak ezt az 4llaspontot és politikai
tekintélyiik teljes sulyaval arra ser-
kentsék az iskolabizottsigokat, hogy
erejiik és tudasuk legjavaval az iskoldk
élére alljanak és a kommuna tarsadal-
mi és gazdasagi torekvéseit tolmacsol-
va, a taniligyi munkéisokkal és a tanulé
ifjusdggal egyetemben meghatarozzak
minden egyes iskola fejlddési iranyvo-
naldt. S akkor majd nyilvin kevesebb
lesz a kisérletezés, a divatos ujitads és
gyorsabban sziiletnek a megfontolt,
megszirt és tarsadalmilag indokolt kor-
szeribb, ij megolddsok az oktatds és a
nevelés vilagdban.
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