ISKOLAINK PROBLEMAI ES FELADATAI
I.

Hare a Formalizmus ellen

Irta: L3rinc Péter

Az iskola demokratizalasn nem csupan annyit jelent, hogy min-
wlenki részére lehetvé tesszitk az ickoldba jirast, de és pedig foleg azt
Jelenti, hogy mindenki olyan magas miiveltségi fokra juthasson, ame-
iven nem csupdn mint élvezbje, kOzOnsége, de mint tevékeny alketod
aunkdsa is bekapcsolédhat a népi kulturiba és ezt ezaltal egvre inkabb
népibb és egyre magasakh szinvonalra emeli. Tavol allunk ma még ter-
észetesen attél, hogy minden cgyes ember riésztvehessen a teremtd
s népszeriisité kultarmnukiban, habdr egvre toocoen intiatnak f isko-
idinkba, egyre tobben viégzik el a hétéves iskolat. Ha. csak . vajdasagi
magyar iskolai keretek kOz6tt jmaradunk is. akkor is szeuibesziké az
az Oridsi kiilénbség, amely oz egvkori €s mai kultarszinvonal kbzott
:fennall, Hiszen ma mdr 42 algimnazium terjeszti a tudomanyt magyvar
wveiven Vajdasigban ¢és ehliez jaru! a hdrom, azaz szeptembert6l kezdve
mir a négy magyar fégimnizium is, hogy ne is emlitsiik 2 szakisko-
alapet nyditia és azt s akkor, ha a mennyisée mindéséegel parosul, ha
gkat Koziih a Wl masyar tondtckdépzdt. Mindez persze csupan az clsd
wzek az iskolak csakugyan nép: kultdrat teriesztenek., csakugyan olyan
kultarat adnak, amely a vézzett novendékeket képesiti arra. hogy mind
.a gazdasdgi, mind a kulturdlis munkaba bekapcsolédhassanak és ha-
ankat és ndpcinket  magasabb szntre  emeliék. A mindséyx kérdése
ngyanolyan fontos, mint a jmennyiség kérdése. A mennviség kérdés.
cgyre inkdbb halad a telies szdzszazalékos megoldas felé, olyanmyira,
Jdogy ma mar csakugyan ewirkeztimk arra a pontra, hogy a mingséget
aliinzottan ke!l hangstilyoznunk. ElsGsorban persze a kadderkérdés meg-
olddsaré]l van szo. De a kdderkérdés nem csupan annyit ielent. hogy
‘a gazdasdgi életnek, o kultiralis €életnek i és hozzaérté munkasokat
adunk, de annyit is, hogy 0 embereket teremtiink, olvan emberekat,
akik mind kdrnyezetikben, mind Gnmagukban is épitik. formaliak a
szocializmust. Uj vilagnézetq, 0 erkolesli, elmélyiiitebb, nagyobb tudasu,
tuddsukat a gyakorlatban alkalmazni tudd, alkotéképességli ¢s alkoto-
fiedvii embert akarunk teremteni és teremtiink meg. olvan embert, aki
tifeileszti egvénisézét, de nem 14t kii'Oonbsélget egvéni érdekei és a ki-
zOsséy érdekel kOxzott, aki lavetkdzte mar »a denni« ¢s »birni«, a »min-
denfiron kitlinni« akardst és meghunyaszkodast.

Ha igy vetjitk fel az iskola preblémajat, a minéség szempontiabol.
ameiyet az iskola mar ma nyajthat, akkor természetesen rengeteg nieg-
olddsra varé probléma &Il mar elsd pillantasra is eldttiink. Annyi bizo-
uvos: kOzépiskolaink nemcsak mennyiségileg, de minfiségileg .is hatal-
masat fejlddtek.”) Oridsi a kilOnbség a harom év elptti és a mai ki-
7Cpiskoldk kozott. De pairsze nem jelenti azt, hogy mér nincs tobb tenni

#} Midta. vary hdrom éve, hadat iizentiimk a formalizmusnak.
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vald, hogy mar nincs tobb probléina, hogy mdr megpilienhetiimk bab:l--
rainkon. Inkibb mondhatnok ellenkzzéleg azt, hogy minél t6bb problé--
mat oldottunk meg, annal tébb i probléma jelentkezik. minél nagyobl-
magaslatra jutottunk el, anndl nagyobb taviatok nyilnak cléttimk.

Ha az anyagi feltételek, ha az anyagi alap meg van, igy az embc-
reken, szakembereken, a kddereken 41l és mulik egyebek kozott az is-
kolakérdés is. Fzzel semmi esetre sem akarom azt mondani, iogv anyagi
téren mar nem akad tobb tenni valé. Fllenkez6leg: minél tébb iskolas
nyilik, annal t6bb ezen a téren is a sziikséglet, holott tdvol d&llunk attcl,
hogy meglévd iskoldaink is el lennének latva mindazzal. amire egy ¢
ielszerelt iskoldnak sziiksége van. Oridsiak még ezen a téren is a feen-
a6k. De egyelére ma, a jelen helyzetben a kaderkérdés a legiontosabb
probléma &s ez az a kérdés, ameilvel els6 sorban akarok fogialkozni.

Ui emberek teremtése iskoldink egyik féfeladata. De ahhoz, hogy
uj embereket teremthessiink — magunk is i emberré kell, hogy val-
k! Ahhoz, hogy marxista-leninista tudast, vilagszemié¢letet adhassunk,
magmk is marxistikkd kell, hogy legyiink. magunk is meg kell hogv
ismerkediiink a marxizmus-leninizmus alapelveivel €5 pedig olyan méc--
tekben, hogy czeket az elveket ne csupan ismeriiik, de azokat vériinkk:?
¢s izmunkka lényegitsitk at. Uj emberekké kell, hogy alekwjunk ma-
gunk is, olyan uj emberekké, akiknek nem okoz gondot a marxizmus
alkalmazdsa scm szak*argyuenkban, sem a politikdtan ¢s magandleiiink-
ben sem; ak'knek a tudomanyos$, a marxista felfogas annyira lénye-
viinkké vilt, hogy masképen mdr nem is tudunk gondolkodni, nem is-
tudink cselekedni. Ez azt is jelenti természetesen, hogy nem lesziink
olyan egykori tipikus tanarok tobbé, akik csak az ehnélet terén tudtak,
csetleg ielentéset is a'kotni, nyaitani, de elvesztek a gvakorlati életben-
még akkor is, ha szakmdiukrdl volt szd; ellenkezlleg telies egységbe-
wegjiuk a gyakoriatot '¢s eimdéletet.

Eljutottunk-c mdir erre a magas fckra? Természetesen — nem. Bz
cgyelére még a messze c¢l,— de nenr elérhetetlen. Edenkezdleg oiyan
cél, amely felé mar ma is haladunk és amelyet tobbé-kevésbé mdr so--
xan elértliink, megvaidsitottunk; legaidbb is igyeksziink megvaldsitani.
I's ez is- sokat jelent. Hiszen, ha arra gondolunk. hogy sokan., nagyvon
sokan, még berzenkedve fogadiuk a kritikat és sokunknak még az igye-
kezet, amely ieltétleniil az elsd lépés a nagy uton. maga is sokat jelent.

Nagyon sok olyan taniarunk van mAar ma, aki mind az elmélet, miad
a gyakorlat terén helyén van és olyan feltételeket teremt munkdin ré-
szére ott is, ahol ezek nem voltak meg, amelyek lehetévé teszik sza-
mara az elmélet alkafmazdsat a gvakorlatban és ezzel a gvakorlat visz-
szahatdsit is az elméletre. Ismeriink olyan magyar kizépiskolat is Vaij-
dasdgban, ahol még két évvel ezel6tt nem volt sem szertdr. sem labo-
ratorium és ahol ma a tandr és tanuldk cgyiittmikoédése kovetkeztében
pompas asvanytani, biologial, fizikai és vegyvtani szertarsk allnak s dia--
kok rendelkezésére és ahol mdar ott tartunk, hogy a didkok o6nally ki~
sérleteket folytatnak és azoknak minden egyves mozzanatit hiven jegy-
zik kisérleti fiizetitkbe. hogy eziltal is kifejlesszék elméleti tudisvkat
ugyanakkor. amikor gyakorlati emberekké is nevelik magukat. akik az
e'méletet barmikor it tudidk vdltani cselekedetté — Otéves tervve.

Hyen esetet ¢és chhez hasonlé mis esetet nagyvon sokat sorolhat-
nank fel. Azt jelenti-e mindez mégis. hogy mar semmi teendd sincs ezen
a téren?! Azt, hogy mar megnyugodhatunk?! Semmiesetre sem jelenti
azt. Ellenkez6leg, Tegyiink csak sétdt a vajdasagt iskolak kdrében: gim--
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ndziumokban, vagy tamitdképzékben, s6t a TanarképzO idiskolan is:
szerb iskolikban vagy magyar, szlovak, roman, ruszin iskoldinkban és
m'ndeniitt arra az eredményvre iutunk, hogy éppen ezen a téren meég
gen, sok a tennivals, Didkjaink még mindig tulontdl elvontak. még min-
dig tulsdgosan elméleti sikon mozognak, még mindig nem tudjdk elég-
z¢ kézzel foghatdva tenni megszerzett, vitan felill all6 tudasukat. Mi
lehet ennek az cka? Vagy taldn tegyiik igv fel a kérdést: Ki lehet en-
nek az oka®! Mert hogy nem az anyagi feltételekrél, adottsagokrol van
sz0, elsésorban szé, azt mdr az is bizonyitia, hogy éppen ott dolgoz-
nak a legjobban, ahol didkok ¢és tanirok onmaguk teremtették meg a
munka anyagi feltételeit. Ha igy tessziilk fel a kérdést. akkor a felelet
csak gy adédhat, hogy f6leg a tamdrokban van meg a hiba., a tana-
rokban, akik még nem tudtdk teliesen levetk(zni azt az egvkor elsaji-
titott hamis moédszert, amely az absztrakcickba viszi 6ket sokszor még
ma 1Is.

*

Az egyes tantargyak tanitisa terén is nagy hibak torténnek meéy
mind moédszer, mind pedig eszmei, tartalmi szemponibél. Kiilondsen all
¢s vonatkozik ez mdgaioriénelem és foldrajz, az irodalom és nyelvek
tanitasara. A niarxizmms-leninizmus 6riasi, hatalmas tndomanyv és nem
'ehet mAar6! holpapra elsajatitani, f6leg pedig olvan mértékben. hogy
azt a gvakorlati tanitdsban a tOrténelemre, irodalomra stb, mindenkor
holtbiztosan alkalmazni is tudiuvk. Habar a hibdk eevre csdkkennek.egy-
re ritkdbbak lesznek és egyre kisebbek is jelentdségben, mégis 1épten-
nyemon akadunk még hibasan értelmezett eseményekre. szemécvekre,
egyéniségekre, miivekre. Erdekes itt kiemelni azt, hogy milven ird-
nytiak ma a hibdk nagyrészt. Mig azeldtt a hibak szinte kizardlag ide-
alisztikus természetiick voltak, ma éppen cllenkezdleg az ellenkezé wvég-
etbe esnek sokszor a tanarok és elvetik mint értéktelent azt is, mi ér-
16k volt a muliban, mert talan olvan osztily adta azt. amelv mdregy-
kor, vagy amely ma a reakcié vonalan mozog. Példakép emlitem csak
meg, hogy pl. még akad tanar, aki Zrinyiben csak a fGurat litja. azt
az embert, aki csak akkor fordul a Habsburgok ellen. amikor saijit va-
gyona ¢s hatalma forog kockin €s aki a gyiolt elnvomd torokidl var
segitséget. Viszont nem latja meg benne ugyanakkor azt is, hogy az
idegen elnyomd ellen fegyvert ragad és e célbdl kész — ha elkésve is
-— a néppel is szovetkezni ugyanakkor, amikor mas iGurak éppen az
idegen, német elmyomokkal. a Habsburgokkal fognak Ossze saidt népitic
ellen! '\ )

Ilven végletekbe sodrddas sokszor tapasztathatd nem csundn a tar-
avi, eszmei vonalvczetésben, de moédszerben is. Itt is nagyon gyakori
inind az egyik, mind a masik véglet, Az egyiket. a multak maradva-
nyét, taldn 1ugy mnevezhetnék el, hogy felesleges. téves adathalmozas
-hisztorizdlas«, csupdn torténelmi adatok egvmas mellé soroldsa anél-
xiil, hogy azokat igyekezné Kapcsolni. Osszeflizni, értelmezni, koraba
helyezni, altalanositani. Meg kell azonban &allapitani, hogv ez a hiba
LiveszGben van. Ammal gvakoribba valik az 4i hiba, az ellenkez vég-
iethe esés, a »szociologizilds«, a tilsigzos altalanositis anélkiil, hogy
- volna is mit &ltaldnositani, anélkill, hogy egvaltalan fethoznanak
torténelmi adatokat €s eseményeket, anélkiil, hogv az eseménveket tor-
ténelmi szeimélyekhez igvekeznének kotni. Ily mddon versze a torténs-
iembél egyszeriien frazisok ha'maza lesz. Tulajdorképen =z a feild-
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dés utja Végletbdl végletbe esiink. Atesiink a fejlddés gvermekbeteg-
ségén, mert tudva azt, hogy az adatokat kapcsolni és Crtelmezni keil
és félve mmultimkto], a végtelen adathalinozéastol, mos¢ azt elkeritlni
igyekezve, csak hapcsolunk =anékkiil, hogy — volna mit kapcsolnunk,
mit értelimezniink. Igv azutan persze a legnacrvobb igazsagok is frazi-
sckka siiflyednek és szoszatvarkodassa.

Hason!é az eset a fldrajz oOrdkon is. Van tandr néldaul. aki csu-
pan a folydkat, hegységeket, varosokat sorolia fel wicg nélkiil és ezt is
kéri vissza a diaktol, anélkiil, hogy a foldraizi természeti adottsago-
kat, mint az emberi &s tirsadalmi élet ieltételeit tekintené és kapcsotl-
na az ember gazdasagzi, kulturdlis és politikai tevékenvségével, anélkiil,
hogy megtargyalna a didkokkal a tarsadalmi, gazdasigi problémakat
és a bel6litk adédé Teladatokat is. Masok azutan épen ellenkezbleg csak
a problémakat és feladatokat tartidk a diéko«k elé, anéelkiil. hory ezek
anvagi alapiardl akar emlitést is tenndnek, El6éfordul, hogy —ha épen
Jugoszlaviaré] van szd, — ngy csak a lenrol beszémnek, ancékkill, hugy
vf‘rvé tennék a természati feltételeket beszélpének a hanvakrAl, erdAk-

!, egyartelepekrd], anélkiill, hogy konkrét adatokat adnanak. Igy végiil
is o.yau aitaianos beszédmoédhoz jutunk el, amelv nagves hasontit a
frazishalmozashoz, liszen iires, tartalmatlan szavakat, formulikat ad ez
a beszédmdéd, amelyet mindenkor €s mindenre elkalmazuatunk, anreiy-
be mint iires edénybe mindenki betntheti birming folvadékat

Hasonlé szdéhalmozdé-moédszer, verbalizmus és formalizmmus vpersze
talathatd a nyelvek és az irodalom tanitdsa kozben is. Fz-el tiira nem
azt akarom mondani, hogy csak ilyen hibdkra akadbatunk, barhova,bar-
mely iskoaba és birmely Orara tévediirk is be. Egvaltalin neni Fiatal
kis tanarok csakagy, mint nagy tapasztalattal rendelkezd id6sebb ta-
narok is, 1j modszerekkel nrébalkoznak és igyvekeznek teliesen tudo-
manyvosan. dialektikusan ¢és materialisztikusan magyarazni az ir6t és
miivét, nem tévedve bele lehetéleg a vulgaris szociologizalds hibaja-
ba semn-

Fgy-kattének ez mdr feliesen sikeriil, Misok még tanogatdznak és
sikerek kGzben is tévelyegnek, de tudatosan keresik az utat, ameiven
ha nem is szdz-szdzalékos, de komoly ered.ményeket érhcinek el. Igy
feltétleniil kOvetendd annak a fintal kezdének a példaja is, aki miutan
elolvastatta valamelyik iré valamelyik miivét, didkot iiltet a katedrara
és felolvastat vele egyes jellemzé toredékeket a miibél, amelyeket az-
utdn elére megirt referatmindval kapcsol a didk, hog¢v utdna parazs. ter-
mékeny vit:dira keriiljion sor, amelyben a tandr is részt vesz, hogv vé-
glil levonja a kovetkeztetélst és megadia a szikkséges elméletet is iré-
rél, mlrél, irdnyrél, korszakrdl, Tulnagy feladat elé Allitoita ez a ta-
nar a didkckat persze, mert — gyakorlat hijjan. »edzés« hijizn — ne-
hezen tanulnak ebbz bele a didkok és sckszor csak felileti jelensége-
ket vesznek még észre a miben, de nem tudnak behatolni a mélybe, o
iényegbe. Ez azonban nem fontos, mert cevszer meg kell kezdeni ¢s
rovidesen tandr és tanulé is nagvobb késziiltséere ¢ gvakorlatra tesz-
n@k mald szert a komoly munka terén. Persze akkor. ba nem tgv pro-
balkoznak e¢zzel a modszerrel, mint az a mdsik tanar, aki azt olvastat
a didkokkal amit sajat mmaga nem tart elolvasasra méltdnak, agvhogy
azutin — qem tud részt venni didkijainak vitijaban és nem tudja azt
1ran’y1t’am elmdélyiteni. It nem fiatal kezd6rél volt szd. hanem olvan
jtavnarrol‘. aki mar »eleget tanult« a régi viligban és »eltlk gvakor'atrac
is tett szert a régi iskolaban; aki viszont kiilén tirgvalia az irodalmi
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korszakot —- kapcsolat nélkiil az irodalommal, kiilon azutin az irdkat,
kapcso.at nélkiil a korral — nem egyii.t, csupan egymas melieit a
kettét. Az sirdstudo« régi tréfaja szermt cselekszik az ilyen tandr:
megirja a levelet irasjelek nélkiil, egész sor irasjelt tesz azutan a levél
viégére, tegye az olvasé maga oda, ahol annak sziikségét érzi De ilyen
‘redajomtandr indr ritkidn akad.

Kevés az olyan irodalomtanar is, aki az alsé osztilyokban is, a
tanterv ellenére rendszereSen tanit irodalomtorténetet és biztosra ve-
~zi, hogy a kis hammizadikosok tOkéletesen megértk az Ady problémat,
mert — szOrél-szora elmondjak, betéve azt, am’t a tandrté] haliottak,
persze azért, mert meg nem értve az anyagot, miskép el sem tudnik
azt mondani. Igaz viszont — és ezt itt hozzd kell tenniink az igazsig
kedvéért — hogy nem is érdemli meg az, amit a tanar az Ady probls-
ma Y¥nyegének tart, hogy azt barki is megértse és megiegvezze, Ezek
a kényelmes, régi »szakem“-erek« természetesen. Ilvenek ma mar csak
clvéive akadnak egyes iskoidkban, de feltétleniil rontjak az iskola
szintjét,

A nyelvek tanitasa killonosképen nincsen még a kivant fokon.- Ift
intg bévebben akad formalista, mint az eddig emlitett targyakban. Van
tandr, akinek osztilya — e!s§ oillantasra, a feliilletet szemlélve csupan,
— hataimas eredményt mutat fel: oroszul, vagy szerbiil (magyar isko-
ldkban) folyik wngyanis a diskurzus. folyé&konyan, elég hibatlanul, talan
valasztékos nyelven is. Csak az tiintk fel talan, hogv tilmagas témak-
6l beszéigetnek a didkok és talan talvilasztékos nvelven is. Mondjuk
irodalmi vagy tarsade'mi kérdésekrdl. Hamarosan m-eegyv6zédhetiink
azutdn ezekeun az Ordkon arrdl, hogy — ha lejiebb szdllunk, mindenna-
pibb témadkra vissziik at a sz6t, megill minden tudomanv. It. a gva-
korlati ¢letben — nem alljuk mer még a helyimket. mert itt nem se-
zitenek 4t a nehézségeken a betanult szdlamok, a — »szervezett beszél-
yvetéseke, '

Sokan még a nyelvtant is formalisztikusan kezelik és kezeltetik,
kiilonvalasztva azt az €16 nyelvt6l, mint valami kiil6né!d, maganakvald
szabalytomkeleget. Elgfordul. hogy e!s’klu-k a tan—la nyevi Libidi fo-
16tt, hogy az ulan. vissza semn térve a hibdkra, az é16 nyelvre, — @t-
térifink a kii'om snve'vtan® kérdésre« ahelyett, hogyv a nvelviant az €13
uyelv, az anyag létiorméidnak tekintendk, mint annak szerves részét
tareyvalnék, anrly nem althat meg kiiion az éM nyelv anvaga nalkiil,
»mmnthogy az ¢.6 nyelv anyaga nem jelenhet meg bizonos nyelvtani
iormak nélkil.

Barek a formalisztikns hozzényulasnak koszo~hetiiik., hogv didk-
jaink nyelvtuddsa sok helyt még sok kivanni val6ét hagy maga utén,
liogy sem szébon, sem irdsban mem fefezik %i mawvukat vgv. ahogv az
kivinatos — ¢és konnyficzerrel €lérhetd is lenne Mindez persze egyut-
tal még annak is a folyomdnya., hoey méz m'ndic nem szerettettiik
mee d'dkiamnkkal eléegé a kdonyvet és hoev i6ler. nem tanftottuk mée
Gket arra. hogvan kell olvasni, hogyan kell tanulni, mit kell meglitni
a konyvben, mit kel' atvenni. mit esetleg elveti be'dle. Talan tal elvon-
tak mdég do'gozataink is, nem eléggé kapcsolodnak az életbe. és mélx
nwindie nkadn~k ‘tt-ot+ tandrok. akik az — esetlee tartalmatlan — sz6-
halmnzést tekintik c7inmnek @ ezt VAridl el q AiftAT crAhan-irichan,
leszoktatva Gket ezzelamagvas, mondanivalds, tomor kifejezés-modidl.
tgy adéd’k azutin hoey egves didkicink anyanyelviikén is akadozva,
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szegényes szokincsilkb6! kinnal keresve el a megieleld kifejezéseket.
beszélnelk-irnak vagy pedig tartalmetlan szovirdgekat halmoznak, hogy
ne is beszéljiink arrdl, hogv kevés akad olyan, aki a tanult szerb vagy
orosz nyelven — 3—4 évi tanulds utan — szitkség esetén, banmikor és
barmily id6szerii témardl elmondja a meglévd véleményét, szot kérve
valamely értekezleten, vagy cikkbe fektetve azt le.

TulsOtétnek festettiik talan a helyzetet, mert nagvobbira csupan a
fiibakra hivtuk iel a figyvelmet, holott volna nagyvon sok mondani va-.
16nk arrél a sok széprél, i6rél, eredményrél, amit mar elértiink. Es mar
maga az a korilmény is, hogy ilyen nyiltan tarhatik a hidnyokat a
kizonség elé, amelyekrdl eddig ily birdlo hangon csupan tandri szobik
mélyén ¢s szaklapok hasdbjain szllottunk, szdéval ez a koritlmény ma-
ga is arrél tanaskodik, hogy mar magas fokra jutottunk fel. hogy egy-
re tobben és egyre sikeresebben viviuk a magy harcot a formalizmus
ellen kornyezetiinkben és féleg Onmagunkban.

Ennek az allandd nagy harcnak legnagyobb csatdjat — taldn mAr
nem is gyodnge fegyverekkel — az elmult iskolai évben viviuk meg. A
fegyvernem — uz iskolai kOrzetek voltak. széval nagvobb szak-koz0s-
sélgek szervezeit tudatos, egy kOzpontbdl irdnyitott egyiittmiikodése.
Fgészen bizonyos ugyanis, llogy ezyenként nem vehetjitkk fel olv ered-
ményesen a harcot az eciienséggel, hogy ezt a harcot csak a szerve-
zett, ey test-egy Iélek, tandri Lkozosségek wvivhatidk meg. A cél az
egyOntetit tandri kollektivek kialakitisa tehat. Hven kozdsségek mar
régebben vannak, ha taldn még nem is forrtak teliesen Ossze., Fzek a
kozdsségek egy-egy iskola tandri kara és azon belill az egy szakma-
beliek, vagy rokon-szakuak, »szak-aktivdia«, Bizonyos persze az is,
hogy nagyobb KkOzosségek eredményesebben harcolhatnak, mint kis,.
néhiny tagozath algimndzium tandri kara, ahol az egyes szak-
tanarok teliesen oOnmagukra vannak utalva. All ez Kkiilondsen a fa-
iusi algimnazivmokra, amelyeket tavaly mée »drogimndziumoknak« hiv--
tunk: Itt szaktandrok hijidn ugyanis tobbnyire taniték tanitanak, akik
csak éppen-hogy hozzafogtak ahhoz, hogy specializalodianak. akik ©€o-
pen csak hogy — tivhallgatokként — beiratkoztak a Tanarképzé Fo6-
iskoliba. Ezeket a tanitékat nem hagylhativk mago¥ra nagv elszigetelt-
ségiikben. lgy alakultak meg elsGsorban az akkori progimniziumok:
(1946)  kedvéért a korzeti szakativak, amelyeknek keretében egv-egy
f6ginmaizium ¢és tanitéképzé koriil csoportosultak a korzet kozépiskoldi.

A korzeti szak-kozOsségek (»aktivik«) eredményes munkit nyui-
tottak mar fennallasuk els§ évében (1947/48) is, olyannyira, hogy mds
orszagrészek is ieifigyeltek Validasdg kezdeményvezésére. szak-lapjaink
is foglalkoznak a kérdéssel és a minisztérium is tanulminy targvéava
tette. Miben is all hat a korzeii szakkozosségek munkaja?! Fgész Vaj-
dasag teriiletét 21 korzetre osztottuk, ezek koziil 13 a szerb. 5 a ma-
gyar korzet ¢és 1—1 korzetben csoportosulnak a szlovak, romén £€s ru-
szin kbzéniskolik., A kidrzeti szak-kozosségek (tantirgvak szerint) idén-
ként értekezletre (>szemindriume) iilnek Gssze, ameiven megtirgyaliak
az id8szerli kérdéseket és kiOzos keret-hatirozatokat hoznak a tanitéds
tovabbi ‘anyagira & mdédjdra vonatkozdlag, amelveket természetesen,
a helyi feltételck és adottsigok szerint alkalmaznak azutin osztilyaik--
ban. Tavaly négy ilyen szakériekezletet tartottunk. amelyeknek napi-
rendje, hozzivetSlegesen, a kOvetkezd pontokat tartalmazta:

1) Az, elmult id8szak munkaidnak elemzése. Hogvan sikeriilt az elé~
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.zetes értekezleten megdliapitott anyagot atadni a didkoknak, milyen ne-
hézséeek, akadilvok adddtak ¢s mily mddon sikeriilt ezeket legv6zni.
Ha valaki nem lett ura a nehézségeknek, az érickezlet elél tirta, hogy
mas tapasztaltabb ember moddszerét probalia atvenni és esetleges val-
toztatasok utin alkalmazni. Igy vAlt itt egyvesek tapasztalata — kdz-
kinccsé.

2) A ibvetkezd idészak programunjinak, tanmenetének megallapi-
tisa. Az egyes modszertani egysézek anyaganak megadasa is, lia még
Tianyzik hozza a tankényv €s az irodalom is mehezen szerezhetd be.
kittondsen falvakban. Az egves moddszertani egységek eszmei vomalve-
zetésének imegaddsa és moédszertani ‘meevildgitisa, ‘A targvkor irodal-
manak megadasa mind tanar. mind tanulé részére. A sziikséges kisér-
letek bemutatidsa annak megjelolésével, liogyan, milv médon lehet a ki-
sérlethez szitkséges anyagzot beszerezni, a készillékeket az iskolai mii-
‘helyben a didkck aktivizdldsival e'Gteremtent,

A korzeti értekezietek hatalmas ercdinényekre vezettek. Mar ma-
ga az a tény is, hogyan teremtették meg a tandrok maguk ezt a mum-
‘karendszert, -hogyan alakitottik tovabb. hogvan vitték it az egvik kor-
zet eredményeit a tobbi kirzetre is, Hogvan fejl§dott, zazdagodott ez a
nmmkastilus értekezletrol érekezletre. hogyan valtotturk it a gvakorlati
tapasztalatokat altalanositds utjan clméletté, hogy visszawihessitk Gibdl
a gyakorlatba, nagy figyelmet érdemel Mert ez a fejl6dés azt bizo-
nyitia, hogy 0 uton iarunk. ez a feilddés azt bizonyitia, liogy tudjuk
kapcsolni az elméietet a zyakorlattal, tudjuk altalanositani tapasztala-
tainkat: tudunk kicevickéini formalizmusbhol, absztrakeidkral,

Sziikségiink van arra, hogy hasznositsuk a meglévét, hoegv koz-
kinccsé tegyitk egyesek tuddsat, tapasztalatit,. gvakorlati készségét. Es
éppen ezen az nton tettiink nagy 1épést elbre a korzetek 1étesitéséiviel
és fejlédésével. A korzeteket a progimniziumok kedvéért szerveztikk.
Ma mar latjvk, hogy a fégimniziumok &s tanitéképzdk ugyanannyi hasz-
not meritettek beldlik (mar csak azért is, mert tanitva tanul leginkabb
az ember!) és lativk f6'eg azt, hogy megtanultuk. hogv tobbet ériink.
mint ‘hittiik, t6bbre vagyurk képesek, mint gondoltuk., Utat nviteftunk
magunknak és mdsoknak is, de fdleg persze magunknak a tovabbhala-
das felé. Mert az eredménvek nagyok, — de semmi esetre sem akko-
rik, hogy megalthatndnk. hogy megpihenhetnénk véglegesen. A tovabbi
magaslat tovabbi tavlatot nyitott.

Itt van péidaul azonnal az iskolai miihelyek lérdése. Tavalv még
nem valésnlt e minden iskoldban. Mée volt i6 egynéhany iskolank
mithely nélkiil. Volt még kdrzet, ahol nem folytattak kisérletet. Es nem
volt korzet, ameiyben a lLemutatott kisérietet. a Kkisérletet mée soha-
sem viégzett tandrok-taniték megismételték velna! A végtelenséeig folv-
tathatnék annak a iegyzéEkét, mit nem tettiink még ¢s mit tettiink még
eléged i6). Ismeriiik példaul — és #tt maradivmk most a magvar tisko-
ldk keretein belill — Zrenyanin példaiat, ismeriik Becsz nélddjat és is-
meriitk Szabadka példajat is. Itt egy oly iskolaban, amelv egyiltalan
nem tartozott az els6k kozé, egy fiatal tanitdé minden szerszam és
anvag nélkiil, minden segitsély és tamasz nélkiil. elszioetelten is két
‘hénap leforgdsa alatt vagy 40 fizikai késziiléket Allitott ¢ld a kis dia-
kok segitsémével és irdnyitdsival. Es gondolitnk a zrenyanini kiallitas
példdidra és mas sok elhihez hasonlé olv kezdeménvezésre. amely na-
‘zvon helves, nagyon hasznos, nagyon elgrevivé modszert teremtett vol-
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na meg, ha t6bb, nagyobb buzgalommal, megavszd erdvel fogtunk volna
hozzd a megvalGsitashoz, Igy persze nem korondzta siker a kezdemé-
nyezést, nem alitott ki az iskola semmi-olyat, ami értéktelen. ami ne-
gativ, ami karos, rat és nem kdvetni valé — mert ez volt a szandék.
Holott ez az onkritikai kiaLitds kovetends példat allitott volna minden
isko.a elé. De az e'maradt kisériet is olyvan tapasztalat, amit at lehet
vemni, ki lehet cseréni, am’t kézk'ncceé lehet tenmi. lovére lesz Onkri-
tikai kidllitds Zrenyaninban is és masutt is, lesz fiivészkert mindeniitt,
lesz iskolai miihely minden iskoldban ¢és fogja szallitani az osztalyok-
nak a késziildseket év 1 Uszer. ket = t rkepek t év kena v Do, ra-
tumokat, a boncolt békakat &és gyikokat — és a kisérleti fiizeteket is,
ameyek szintén nem zackoznak el ocl a zrenyanin; iskol. nyuwcadik
oszta.vanak fidkjdben. Mindezt fogjdk adni mar iovOre korzeti értekez-
leteink. Ezt és még sok egyebet is. Azt is, ami még csak szunnyadozix
a tandrok és taniték és ta'dn a didkok agyaban is. Es f6leg annak 2
bizonyitékat fogjak szolgaltatni, hogy tudiuk hétmérticldes lépésekkel
haladva az onkritika 1tjan, legy6zni formalizmusunkat, elszigeteltsé-
giinket, e vonatkozasimkat az élettdl.

Mindez persze nem csupin az iskolai miihelyekre vonatkozik. Es
{6leg nem csupan azokra a tantirgyakra. amelyekre rendszerint gondo-
lunk olyankor, ha a mihely szét mondjuk ki.

Mert példaul a torténelem tanitdsara is hatdssal lehet az iskolai
miihe.y. M=rt készithet 2z a tirténzlem ‘av4ran-k ntmitatisa és nta-
sitdsa alapjan tO0rténelmi térképet is és torténelmi kipet is, esetleg év-
szamtablazatot, vagy csatdk tervraizd: és mas ehhez hasonlé tanesz-
kozt is. Persze sokan ra fognak még cscdilkozni minderre. Hiszen so-
kan abhan a véolethon sbalnld I« e'haj'd han 'el~dzen~k amit g i2ilé-
dés gyermekbetegségének mondhatndnk, Ha valamikor talsokat adtunk
évszimokra ¢és teike;exre, heiyre és iddre, ad ‘tokra egyaltalan. akkor.
— ugy gondoljdk ezek még — ma éppen el'enkezé'ex el kell mindez:
hagyni a torténelembdl és adatok helyett, helyhez és id*hoz kdtottség
helyett, — vonalat, vonalas eléaddst kell admrnk. — szocio!6gidt, Vi-
szont az esemény — a tbrténelem pedig eseményeket ad mégis. — tér-
ben és ‘dAGben tortémk mert minden m-z~4c +8+ban és iddhen inlvik le.
A mozgéas, a tér és az idd az anvagnak létformai. Amint nincs tér és
id6 anyag né'kiil, igy nin s anyae sem, torténss sem, — tér és idd
nélkiil. Van sziikkség széval évszdmokra, a kijlonbséz nem abban all-
hogy mi kihdnyjuk az adatszerfiséget a torténelembél. A kit'dnbség ab-
ban 4ll, hogy mi nem 2z »datokban latiuk mogit a torténelmet. de az
iddmegie'dlést azért tartivk fontosnak mert 2 sszocinlgoia-  failddést
jelent, mar pedig nincsen fejlédés az Idén kiviil, és nem értiiik meg a
fei 6dést, ha ki nem fei'6dott ~z id6érzékimk. ha az anvazot nem tud-
ink id6rendben rendezni. Ceakrgvan nem maga az ¢vszam a fontos: de
fontos az. hogy a didk trdja. hogv valami mért torténhetett meg csu-
pan — mondirk — a XIX, vagy XX. szdzadban, ¢s mért nem tortén-
1‘1eteft meg a XVIIT vaey mée kevéshs a XIII. szdzadban. Usyanigy
a]!.u-nk a helymegielléese] is &s hasomléképen a torténelem nagy embe-
rew.e] is. irdnvitd vezetd'vel is. A tér és id4 i értelmezése. amelvhez
az l_sko‘ai miihelv is hnvzi<ecithet, 1énés azon az uton. amelvet 2 for-
malizmus elleni harcnak neveztiink el és amelv harc mar eddig is nagv
eredményeket hozo‘t, de amely j5vBre még nagyobb sikerekre. még
nagvobb gydzelmekre vezet.



