Téth Lajos

AZ OKTATASI REFORM MINT A TARSADALMI
FEJLODESBOL EREDO SZUKSEGLET

(Reformtorekvések nalunk és vildgszerte)

Az utébbi  évtizedben gyakran hallunk és olvasunk iskolareformok-
o), illetve az oktatis reformjirdl, amelyeket a kitlonbozé (fejlett és fej-
16désben 1év8) orszdgokban hajtanak végre, avagy készitenek elS. Né-
hiny évtizeddel ezel6tt erre még ritkdn kerlltsor:az egész oktatasiigy
mélyen gyGkerez& hagyomanyokra volt alapozva, és az oktatis vezetsi-
ben, irdnyitéiban gyakran vilt uralkodévi a konzervatizmus. Idegenked-
tek minden komolyabb ujitist6l, kiilonosen az oktatdsi rendszer megvil-
toztatdsinak gondolatitél. JelentSsebb valtozdsokra csak ritkdn, évtizedek
multin keriilt sor. A szocializmust épit§ orszigok ebbél a szempontbdl,
kisebb vagy nagyobb mértékben, pozitiv kivételt képeztek.

Manapsig az oktatisi reform szinte dltalinos jelenséggé valik vildg-
szerte. A meggyorsult, dinamikussi vilt fejl6dés, a nagyobb termelékeny-
ségért, jobb életért vivott harc, az orszigok kozotti, kilonbozé teriile-
teken folyé versengés, sziikségessé teszi, hogy az oktatés fejlédése is meg-
gyorsuljon, 1épést tudjon tartani az 4ltalanos tarsadalmi fejlédéssel, sbt,
egyes elképzelések és torekvések szerint, a fejlddés ,,éllovasiva” valjék.
Ezeket a haladé t6rekvéseket és oly:matokat a tudomdny szédiletes
fejlédése is sziikségessé teszi és alitamasztja. A munka sok teriiletén uj
technolégiit vezetnek be, ami parancsolé szikségletté teszi a dolgozdk
magasabb szinti éltalinos miveltségének és szakképzettségének a meg-
szerzését, és megkoveteli a multbdl rankmaradt kultdrhagyaték egyes
karos, fejlédésgatlé elemeinek (az irdstudatlansagnak, a félmiiveltségnek
stb.) miel6bbi megsziintetését, kikiiszobolését — ezeknek a silyos problé-
maknak a hatékony megoldasat.

A tudominyos-technikai forradalom koriban az oktatds, a tudominy-
nyal egyiitt, a fejlédés fontos feltételévé — hatékony termelSerévé vilik,
s ebbdl adéddan az oktatisi reformokat a jév6ben nem id6legesen vald-
sitjAk meg, hanem d//ands jolyamatti vilnak. Ezzel kizarjak annak lehet8ségét,
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hogy az oktaté-nevel munka, az emberformalds (és dtformailds) lemaradjon,
az 4ltalinos fejlédés mogott , kullogjon”, és esetleg masodrangu- és értéki
tevékenységgé siillyedjen. A permanens reform gondolata, természetesen,
nem zirja ki, s6t feltételezi egyes atfogd- vagy részakcidk és intézkedések
idéleges foganatositasit, a nagyobb és kisebb horderejdi tevékenységi
ciklusok viltakozisit, de egyben magiban hordozza a tudominyosan
megalapozott illandéan felmérs, kiértékels, valamint Osszehangold és
irdanyité tevékenységet. Ugyanakkor kiterjed az oktaté-nevel8 munka
minden fokozatira intézményére és teriletére (az iskolan kivili munkéra
is), tehat a teljes értelemben vett okzatdsi (és nemcsak iskola-) reformot képez.

Beszélhettink teljes, 4tfogd, vagy csak részleges, egves részmozzana-
tokat felolels oktatasi (illetve iskola-) reformrdl. Az atfogd reform az
oktatds minden teriiletét, intézményét és alapvet§ problémiit feldleli.
Ennek kiindulépontja és ,,alappillére™ a teljes oktatdsrendszer 4talakitisa,
de fontos mozzanata az Gj oratervek és tantervek kidolgozdsa, 1j tan-
konyvek, kézikonvvek, elkészitése, és az oktaté-nevel§ munka korszer(i-
sitése, ami egyben az okatisi intézmények életének és munkijinak a kotr-
szerdsitését is igényli. Tehit nemcsak arrél van szé, hogy milyen foko-
zatokon, milyen intézményekben és milyen tartalmakon folyék az ok-
tat6-nevel6 munka, hanem arrdl is, hogy hogyan, milyen szervezeti felépi-
tésben, milyen munkaformikban, milyen médszerekkel és eszkozokkel,—
beleértve a személyi tényezdk viltozé helyét és szetepét is. Az ilyen moz-
galom csak akkor nevezhet§ a sz6 t:ljes értelmében reformnak, ha az
valdban sok 7jat és haladsr tartalmaz, ha komoly 4atalakulast és a tirsadalmi
igényeknek megfelel6 nagyobb hatékonysigot eredményez.

A komoly, tudomanyosan megalapozott oktatisi reform rendszerint
az addig megtett ut felmérésével, kiértékelésével kezd8dik. A rendelkezésre
all6 tudomdnyos mddszerekkel és eszkozokkel szitkséges megillapitani,
mi az, ami a fennillé iskolarendszerben és az oktatd-nevel6 munkiban
elavulttd és a fejl6dés kerékkotSjévé valt, és mi az, ami (meghatirozott
fokig) az uj feltételeknek és kovetelményeknek is megfelel. Ezzel par-
huzamosan (vagy ezt megel6z8en) folyik a reform alapvet8 célkitiizéseinek
és koncepcidjanak a kidolgozasa. Ebben a munkdban gyakran lehet a kil-
foldi tapasztalatokat is hasznositani. Ez olyan felelSsségteljes, alapos fel-
késziiltséget és széles latokort igényl6 munka, amelybe feltétleniil be kell
vonni (az egyes bizottsigokba, munkacsoportokba, timekbe) minden
rendelkezésre AllS alkots erdt és tudomanyos intézményt, de a tirsadalmi-poli-
tikai szervezetekre (politikai partokra) is nagy felel6sség harul.

A tudominyos- és szakmunka eredményessége feltételezi a rendelkezésre
allé6 tudominyos munkisok és kiemelkedd szakemberek, valamint
tudomanyos- és szakintézetek nyilvantartasit. Viligos képet kell alkotni
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arrSl ki milyen kérdést tanulminyoz, milyen problémék kapcsan vannak
megjelentetett munkai — milyen téren lehet ra szamitani.

Kovetkez6 1épés rendszerint az anyag lehetdségek sydmbavétele. Ismert
tény, hogy a korszeri oktatis, a hagyominyoshoz viszonyitva, kolt-
ségesebb — nagyobb befektetéseket, eszkozoket igényel. Viszont az ered-
ményessége, hatékonysiga is nagyobb, tehidt a tirsadalmi érdekek szem-
pontjabol kifizetdds. Ha megfelels médon gyiumolesdztetik — a legjobb
tavlati befektetés.

A személyi tényezOk szimbavételénél a rendelkezésre all6 pedagigns-
kdderbo/ indulnak ki, hogy megillapithassik a jov6 szikségleteit. Barhol
valésitjak is meg, a reform a pedagdgusokat nagyobb, igényesebb fel-
adatok elé illitja, tehat nagyon sok mulik az & felkésziiltségiikon és hozza-
allasukon.

Az oktatési feform elSkészits fazisiban rendszerint sziikség van peda-
gbgiai kisérletekre, kiilonosen az 6ra- és tantervek kimunkilisiban és
a tankonyvek készitésében, valamint 0j szervezeti formak (modszerek,
eszkdzok) alkalmazasival kapcsolatban. Sok tehit a tennivald, az ala-
posan megfontolanddé és megvitatsra varé kérdés. Minél komolyabb a
hozzasllis és az ezzel jaré alkoté munka, minél nagyobb mértékben biz-
tositjdk a sziikséges személyi és anyagi feltételeket, annil nagyobb lesz
a reform hatékonysaga és tarsadalmi igazoltsiga.

Ez a mai vilagban iltalinos problémiva és els6rendd tdrsadalmi fel-
adattd valt. Az oktatdsi reform fontos céljai kozott szerepel az oktatési
rendszer demokratizaldsa, rugalmasabbi tétele. A reformmozgalmak keretei
kozott viligméretekben, de kiilonésen a fzjlettebb orszigokban, az Alta-
linos miveltség, az altalinos technikai (vagy politechnikai) képzés és a
szakképzés fogalminak korszerli meghatirozisa és egymas kozotti vi-
szonya szintén kozponti kérdéssé valt. Az altalinos miiveltség fogalma-
nak béviilése és jelent&ségének novekedése — ugy is mint a szakképzés
alapja, és mint tdrsadalmi mobilitis fontos tényez8je — mindeniitt nagy
kihatdssal van az oktatasi rendszer reformjéra.

Ag oktatdsi rendszeresk nagyobb vagy kisehh méretsi clavnltsiga, régi hagyo-
ményokhoz valé kotddottsége és megmerevedése nagyon sok orszdigban
a fejlédés kerékkotdjévé vilt. A fejlett tékés orszagok tobbségében az
iskolarendszerben uralkodd dualizmus, kettsség (amely kiilonosen a kzép-
iskolaiés a fels6foku oktatisban jut kifejezéshez) az elavultsignak, a tra-
dicionalizmusnak kiilonosen kirivé megnyilvinulasa.

A teljes demokratizmust, az egyenlS feltételek biztositasit, a szabad,
akadilymentes egyéni kibontakozas ,,nyilt utait” a szocializmust épits
orszagokban sem sikeriilt meg teljes mértékben biztositani, bar ebben az
irinyban Oridsi erdfeszitéseket tettek és tesznek. Fzen kiviil, a nem ki-
elégits, hatékonysig, eredményesség, a sok felesleges és ugyancsak 2
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sok hidnyossidg (az oktatds tartalmiban, illetve tartalmébdl, és altaliban
az oktatids folyamatiban és folyamatibdl) mindeniitt idészerdh kérdés.
A fejl6d8ben 1évs orszigok emellett még egy oridsi akadallyal, a kul-
turalis elmaradottsiggal (az irdstudatlanok tizmilliéival) is 4ddz harcot
vivnak. Kozben a fejlédés, az id6 mindenitt tettekre, dtfogd intézkedésekre
siirget. Az ujitdsok, a reformok korszakaba léptiink.

A probléma viligméretl idészerliségét igazolia az a jelentés is, amelyet
az Fdgar Four vezetése alatt allé Nemzgetkizi Oktatdsfejlesztési Bigottsdg
1972. majus 18-an killdott meg az UNESCO fititkirdnak, amelyben egy
atfog6 képet nyujtott az oktatds helyzetérdl a tagorszigokban (lényegében
az egész viligon), feltirva a kozos vagy hasonlé problémikat és fejlesztési
(reform-) torekvéseket.

A bizottsig munkajinak kiindulépontjai a kévetkezék voltak:

— egy nemzetkdzi kézbsség és a népek és orszagok kozotti szolidaritds
létezése, amely az id6nként felszinre keriil§ nézeteltérések és Osszecsapa-
sok ellenére is kifejezéshez jut;

— a demokricirdl vallott hit és meggy$z6dés; tovabba

— hogy a fejlédés célja az ember teljességének, személyiségének gazdag
kibontakozisa, és

— hogy csak a sokoldali, permanens képzéssel lehetséges a teljesértéki,
egész embert kialakitani...

A Jelentés, amely az Eletre tanulni cimii UNESCO-kiadvanyban jelent
meg szerbhorvat nyelven is, kiilén kihangsilyozza, hogy az oktatis min-
deniitt fontos kérdéssé vilt, és hogy — az ENSZ Alapokméinyanak értel-
mében - a3 oktatisra minden embriek joga van. Felhivija a figyelmet a hagyo-
manyos sémak alkalmazisinak és a részleges, feliiletes reformok megvalé-
sitdisinak célszeriitlenségére: a félmegoldasok altaliban koltségesek és
nem eléggé hatékonyak.

Az oktatds fejlédésének egyik alapvetd jellegzetessége az elmult év-
tizedekben az expangid: a tanuldk, a pedagégusok és az iskolik sziménak
ugrisszerti novekedése, az iskolahalézat bévitése, ami az 4dllami koltség-
vetéseket jelentdsen megterhelte, sét sok esetben tultethelte. Az ilyen
mennyiségi jellegi fejlédés (fleg az elmaradottabb orszigokban) szinte
sziikségszerlien és térvényszerlien — bizonyos feltételek hidnya folytin —
elkeriilhetetleniil hittérbe szotitja a minéségi fejlesztést, ami viszont az ered-
ményesség csOkkenéséhez, illetve a nem kielégitd hatékonysighoz vezet.
Sok fejlédSben 1év6 orszagban pl. a tanuldk egy részének ,,elszérodasa’
is égetd kérdésként jelentkezik, de nagy problémait okoz az ismétl6k nagy
szdma, tovabbd a feln6ttképzés megoldatlan kérdései is. Sok esetben jut
kifejezésre a célok, torekvések és lehetdségek kozotii Gsszhangtalansig.

Mindeniitt, a fejlett és a fejl6dSben 1év6 orszigokban egyarint, nagy
gondot okoz és silyos feladatot jelenta célok és feladatok meghatirozasa.
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Az oktatds a jivi és ag emberi sorsok fontos alakitdja, ezért feltétleniil tiszta-
ban kell lennie sajit céljaival és feladataival: mire iranyuljon, mire helyegze a
hangsilyt. Milyen embert akarunk formilni, kialakitani? Mit tartani elséd-
legesnek és mit méisodlagosnak, mellékesnek az embetformalds bonyo-
lult folyamatiban (a tudést, a jirtassigokat, a képességeket, vagy a vilag-
nézet, az erkolcsi tudat, az esztétikai miiveltség fizikai képességek stb.
fejlesztését, kialakitisit, avagy az onképzésre és Onnevelésre vald képe-
sitést? Lehet-e a kérdést egyaltalin igy feltenni, hiszen mindez egy nagy
egésznek, ,teljesnek™ a szerves része, és inkibb az egészen belsé rész-
ardnyokrdl, és az egyes elemek egymashoz valé viszonyardl, kapcsolatardl
és kolcsdnhatisirdl van itt sz6. Mindez sziikségessé teszi az ember-esz
mények redlis felvizoldsit, és az oktatds é5s nevelés céljainak é: feladatainak
(az iltaldnosnak, a killonlegesnek és az egyedinek) a szabatosabb, viligo-
sabb, jov6belatébb meghatirozisat, kimunkaldsat.

Az utébbi évtized fejlédése, még a t8kés orszdgokban is, arra mutat,
hogy a j6v6 polgira a tirsadalmi és politikai élet mind aktivabb ténye-
z6jévé valik, tehit politikailag képzett, az aktiv ,,politizildsra” elSkészi-
tett, ugyanakkor alapvet8 koézgazdasigi ismeretekkel rendelkezs, a bé-
kéért, a nemzetkozi egylittmikodésért harcolé emberekre lesz sziikség.
Mivel a tudomainyos-technikai forradalom koriban (az atomkorszakban)
éliink, és ebbll adéddan Oridsi tavlatok nyilnak meg eléttiink, az 4lta-
lanos technikai képzés jelentSsége nagymértékben megnévekedett. Ezzel
egyiitt valtozik, b&viil az iltalinos miveltség fogalma, és az iltalinos és
a szakirinyu (hivatdsirinyt) képzés kozotti éles hatirvonal elhalvanyul.

Az automatizicié és a mechanizicié koriban a gyorsan viltozé termelési
technoldgia sziikségleteibél eredSen a szakirinyt oktatis még 6sszetettebb,
bonyolultabb feladatok elétt all. Milyen profilt szakembetekre lesz sziikség
holnap, a kovetkez8 években és évtizedekben? Ez a nyomaszté kérdés
szinte lidércnyomésként nehezedik az oktatds irdnyitdira, elsésorban a
fejlett és a gyorsan fejl6dé orszdgokban. Ezt a kérdést kielégits médon
csak k6z0s erGvel, az oktatds és a mésik érdekelt fél (a gazdasig és a gaz-
dasigon kivili tevékenységek) szoros egylittmiikodésével, valamint
permanens reformmal lehet megoldani.

Sok régi modell és profil elavulttd valt, mint ahogy a hagyomanyos
szakember-képzés is sok tekintetben tulhaladott. Jogosan meriilt fel a
,,munkira é a munkival” val6 oktatis elve és lehet8sége, szoros Ossze-
fuggésben a permanens képzés koncepeidiaval. Mindez egyiittvéve halaszt-
hatatlanni tette az elavult iskolarendszerek, illetve oktatisi rendszerek
megreformilisit. Four eminens bizottsiga, és sok ,reformbizottsig”
vilagszerte kihangsilyozta mar, hogy meg kell sziintetni az egyes tan-
tirgyak, oktatasi teriiletek, oktatisi fokozatok, a formalis és ,,nem-formélis”
képzés kozé mesterségesen felillitott vagy tdlhaladott vilaszfalakat;
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lehetévé kell tenni a munkabdl az oktatisba vald visszatérést, és kialakitani
olyan korszerdi, mindenki s3dmdra hoxdférbets, vizszintesen és fliggilegesen dssze-
kapesolt — ag egyik tipusi iskoldbil a mdsikba vald dtmenetet, és dllands sok-
oldalii tovabbképzést bigtosits — oktatdsi rendsgert, amelyben minden ifja és
feln6tt széles lehetdségekre taldl sajit képességeinek a kibontakozisira
és személyiségének a fejlesztésére.

Az oktatdsi rendszer csak egy keret, amelyet megfelelé tartalommal és
munkaval kell kitolteni. A &#lsi reform mellett sziikkség van belsi reformra,
belsc dtalakuldsra is: az oktatdsi intézmények életének és munkdjinak 4t-
alakuldsira, korszer(isitésére. Ez a kovetelmény egyrészt az oktatisi rend-
szer reformjinak a természetes kovetkezménye, illetve folytatdsa, amely
ezeknek az intézményeknek a helyét és funkciéjit is rendszerint megval-
toztatja; mistészt az 4j célok és feladatok az uj korszeriibb tartalmak te-
szik ezt sziikségessé, amelyeket az dra- és tanterv hatiroz meg.

A kiildnboz8 orszigokban folyamatban 1év$ reformtorekvésekre gyak-
ran jellemz8, hogy az oktatisi-nevelési intézmények a sziikebb és szélesebb
értelemben vett fdrsadalmi kirnyegettel szemben nyiliabbakkd vilnak, és
jobban igyekeznek idomulni azok sziikségleteihez, igényeihez. Pozitiv
kolesonhatas alakul ki koztiik és kornyezetiik kozott: tirsadalmi kérnyezet
fejlédésének fontosabb tényez&jévé alakulnak.

Az iskolikon, az intézményeken beliil is sok minden valtozik, 4talakul,
kezdve az igaggatis és vegetés demokratizdlodisitél. Az oktatis demokrati-
zaldsa voltaképpen feltételezi, elsésorban az egész oktatisi rendszer igaz-
gatisinak, irdnyitisinak demokratizdlédisit — az érdekelt alanyok be-
vonasat ebbe az irdnyitisba —, de ugyanakkor azt is feltételezi, hogy az
egyes intézményeken belill is gyokeret verjen ez a haladé folyamat, ami
a begyopesedett hierarchikus viszonyok felbomlisihoz vezet. Ennek a
folyamatnak a jellege és intenzitdsa, természetesen, nagymértékben fiigg
az egyes tirsadalmi-politikai rendszerektdl, valamint az adott tirsadalom
muiveltségi fokatol és demokratikus hagyomanyaitdl.

Az iskolan belili viszonyok viltozisa fokozatosan megviltoztatja az
oktaté-nevel6 munka két legfontosabb személyi tényezSjének — a tanulé-
nak és a tanerSnek — a helyét és funkcidjat is. A tanulok aktivabb sgerephes;
Jutnak, és egy hosszabb fejl6dés eredményeként, az oktatis és nevelés
alanyaiva is vilnak — tevékenyen vesznek részt sajat személyiségiik ki-
alakitisiban.

Ennek egyik igen fontos alapfeltétele: a pedagogus-tanulé kozotti
viszony bumanizdlisa, a kolcsonds bizalom, megbecsiilés és az egyiitt-
mitk6dés elvén val6 tovibbfejlesztése. Ehhez sziikség van a régi, elavult
nézetek és allispontok gyokeres megviltoztatisira. Nem szabad szem
el8l téveszteni, hogy ebbdl a szempontbdl is ,,bipolaris” folyamatrdl van
sz6, tehit sok mulik a tanulé magatartisin, a tanirhoz, az iskoldhoz valé
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viszonyuldsdn is. Természetesen ennek a folyamatnak, valtozisnak a kez-
deményezéie és £6 hordozdja csakis a pedagdgus lehet. Fppen ezért, ez
szorosan Osszefugg a helyes, huzanizalt emberi viszonyok kialakitisival az
egész iskolaban, tehdta felndttek kozotti huminus és egyenrangusigon
alapul$ viszonyok kialakulisival aminek a szocializmust épit8 orszidgokban
kiilén fontos jelent8sége van.

Az oktaté-neveld munka sgervegeti formdi is altaliban  viltoztatisra
szorulnak. Gyakran emlegetett kdvetelmény a hirom és fél évszazados
multtal rendelkezd osztily-tandra-tantdrgy rendszer ,felbontisa”, egy
korszertibb, rugalmsabb szervezeti felépitéssel valé helyettesitése. Ezzel
szoros kapcsolatban all a sok elavult vonast és fogyatékossigot tartalmazé,
tobbé-kevésbé uniformizalt frontilis oktatds héattérbeszoritisanak kovetel-
ménye, ami egyben a csoportmunka, pirokban folyé tevékenység és
az egyéni foglalkozis, illetve az individualizicié- a tanulé személyiségé-
hez, adottsigaihoz val6 alkalmazkodds gyorsabb elterjedését, alkalmaza-
sat eredményezné.

Az tj, korszerlibb munkaformik keretei kozott szélesebb lehetéség
nyilik a korszeriibb, aktivizaldbb oktatisi médszerek és a modernebb tanitisi
eszkizik és oktatdsi objektumok alkalmazisira, kilonos figyelemmel a mo-
dern technikai eszk6zok (a televizid, film, a tanitégépek stb.) szélesebb
kord, tervszeriibb és hatékonyabb felhasznilisira; s6t az elektronikus
szamologépnek az oktatas szolgilatiba vald allitisa mar a kozepesen fejlett
orszdgokban sem tiinik utépidnak.

Az oktatds korszerdsitésében, a3 4/ oktatisi technoligia alkalmazdsiban
mindeniitt bizonyos fokozatokat kell betartani, bir a fejl6dés iiteme,
az egyes orszdgok fejlettségi fokatdl és anyagi lehetSségeitsl fiiggben,
nagymértékben kilonbozik.

Az 4tfogé oktatisi reformban nagy szerephez jut a fervegés és a korseri
munkasgervezés, illetve vegetés. A tervezésben, annak minden fizisiban és
dimenzidjiban aktiv részt kell véllalnia gazdasignak és a gazdasigon
kivali 4gazatoknak. Nemcsak azért, mert az eszkozoket j6részt 8k bizto-
sitjak, hanem mert els6sorban &k ,élvezik majd annak gyimolcsét™:
a kiulonb6z3 profili, végzettségli szakemberek a gazdasig sziikségleteit
szolgiljak.

A tervezés egy kidolgozott fejlesytési stratégia alapjin valhat igazin
redlissd és korszer(ivé, ami magiba foglalja a reform minden f6bb mozza-
natit, beleértve a sziikséges feltételek biztositdsat is. Ezért ebbe a mun-
kiba kiilonb6z8 profild szakembereket kell bevonni. Hiny kiilénb6z8
porfili szakemberre van csak sziikség a korszer(i iskolaépiilet sokféle
tipusainak megtervezéséhez és korszerii iskolafelszerelés elSallitisihoz!

Mindehhez megkozelitéleg pontos el8szimitisokra van szikség: a
rendelkezésre 4ll6 anyagi eszk6zok szimbavételére, és gazdasigos be-
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osztasara, tervezésére, figyelembe véve az 1) pénzelési forrasokbdl ereds
lehetdségeket is.

Mir kihangsulyoztuk, hogy az oktatisi reform eredményessége jelentés
mértékben fiigg a pedagégustdl. Ezért az feltétleniil maga utin vonja a
pedagdgusképés reformjdtis, és egy korsgerd tovibbképési rendsyer kinlakitdsat.
A megreformalt iskoldnak, a ,klasszikus” értelemben vett pedagégusok
mellett szitksége van miés profild szakemberekre is (tervezdkre, iskola-
pedagdgusokra, psziholégusokra, technikusokra stb.), akiknek a kép-
zésér6l idében kell gondoskodni.

Ezért allitottuk azt, hogy az elSkészitd fazis hosszadalmas, bonyolult
miiveletekb8l és akciokbdl all. A jovében nehezebben lehet majd éles
hatirvonalat vonni az elGkészités és a megvaldsitis fazisa kozé, mert
ez 4lland6 folyamatta valik, amelyben a felmérésnek mindig fontos szerepe
lesz.

Oktatdsi reformok Eardpa-sgerte és hagdnkban

Az utébbi évtizedekben tébb eurdpai orszigban hajtottak végre atfogéd
oktatisi-, illetve iskolareformot. A fejlett t8kés orszigokban a reform
els6sorban az oktatisi rendszer demokratizalasira, a fennalld dualizmus
megsziintetésére, vagy inkibb enyhitésére irinyul. Ennek legf6bb hot-
dozbi az uralmon 1év8 szocialista (munkds-) partok, legnagyobb kerék-
kotdi viszont a kiviltsigait félté nagypolgirsig és mds konzervativ ko-
rok. Ezek a korok, illetve az Sket képvisel6, uralmon lév§ partok aka-
dalyoztik meg eddig pl. Franciaorszigban az elavult iskolarendszer meg-
reformalasat.

A sok elavult, dualizmussal dthatott nyugat-eurépai iskolarendszerek
kozil, (a francia mellett) kirivé példaként emlithet§ Nagy-Britannia és
a Német Szovetségi Koztirsasig iskolarendszere. Ebben a két fejlett
t8kés orszigban azonban (a Szociildemokrata, illetve a Laburista Part
uralomrajutisival) haladé reformmozgalom alakult ki, amely elsGsorban
egy egységes kozépiskola, illetve tizosztilyos altalinos iskola (Compre-
hensive School és Integrierte Gesamtschule) kialakitasara és tartés meg-
honositdsira torekszik. Egyelére kisérleti fizisban van, és a kiizdelem
folytatasinak lehet&ségei és kilatdsai nagymértékben fiiggnek a kovetkezd
képviselShazi vilasztisok eredményeitdl.

Erdemes rimutatni a Gesamtschule-mozgalom néhiny jellegzetes
vondsara. A mozgalom az 1967/68-as tanévvel vette kezdetét; a négyoszta-
lyos alapképzésre (Grundschule-ra) épil, és elsé fokozata, a tizedik osz-
tily befelyezése utin a tanuldk I. érettségi vizsgit tesznek. A XI.-t6l XIII.
osztilyig terjedé masodik fokozat, amelynek egyelére csak a korvonalai
alakultak ki, viszont a szakirinya képzést foglalja magiban. A tizosztilyos
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Integrierte Gesamtschule-ba, amelyek szama két évvel ezel6tt mir meg-
haladta a 120-at, a tanulék 6nkéntesen iratkoznak be. Ezek rendszerint
ujonnan épilt korszeri objektumokban vannak elhelyezve, s tanuldik 1ét-
szama 1000 és 2000 kozott mozog. Ugyanis a kisérletezésnek ez a fazisa
megkoveteli tobb pirhuzamos tagozat létezését. A mozgalom alapelve
a demokratizilds, az egyenl$ fejlédési feltételek biztositisa (kizdrja az
osztilyismétlést), és az Onigazgatis megvaldsitasa: a sziil6k és a tanulék
egyenrangu félként vesznek részt az iskola igazgatisi szerveinek mun-
kijaban. A régi osztilyzisi rendszert korszeriibb értékelési rendszerrel
viltottik fel, amely lehet6vé teszi a tanuldk képességei, érdeklSdési kore
szerinti differencialédasat és a palyavalasztisra valé el6készitését.

Hasonlé jellegi reformot tobb kisebb nyugat-eurdpai (és skandindv)
orszigban hajtottak mér végre, illetve van folyamatban. Igy pl. néhiny
évvel ezelStt bontakozott ki egy ilyen mozgalom Danidban, valamivel
kés8bb keriilt sor az osztrak iskolareform elSkészitésére stb.

A szocializmust épité orszagokban siiriibben és zokkenSmentesebben
valésulnak meg a reform-célkitiizések, illetve koncepciék. Most van
folyamatban pl. egy itfogd iskolareform Lengyelorszigban és Romania-
ban. Kéz6s vonisuk a tizéves iltalinos képzés fokozatos megvalésitisa,
és a szakiranyu oktatds olyan jellegl megujitdsa, hogy az, egyrészt, jobban
idomuljon a tirsadalmi kovetelményekhez, masrészt, lehet6vé tegye a
képességeken, hajlamokon, tanuléi érdeklSdésen és egyéni lehetéségeken
alapul6 pilyavilasztist.

A Magyar Népkoztirsasigban 1974, 6ta (5 éves idGtartammal) kisér-
leteket végeznek az iskolarendszerben és az oktatis tartalmiban sziik-
séges viltoztatisok tudominyos megallapitdisa végett. Ennek keretei
kozétt pl. kiilén kisérletek vannak folyamatban a gimndziumi képzés
szerkezeti 4talakitisinak tudominyos megalapozisira.

Ndlunk ag elsi iskolareformot 1958-ban hajtottik végre. Azt megel6zGen,
a szocialista épités elsé id8szakaban, kialakultak az 4j iskolarendszer
alapjai, amelyek jOrészt az el6z8, tSkés rendszer hagyominyaira épiiltek.
(1947-ben vezették be a kotelez§ hétosztalyos, majv 1952-ben a kotelezd
nyolcosztilyos altalinos iskoldztatist).

Mir 1954-ben a Szovetségi Képvisel6haz bizottsagot alakitott az
iskolareform el6készitésére, amelynek munkajahoz megfelel6 szakmai- és
tudominyos bézist kellett kialakitani. Ezzel a céllal alakult meg 1955-ben
a Szovetségi Oktatasfejlesztd Intézet, amely az iskolai és oktatisiigyi
kérdések tanulminyozisira volt hivatva.

Ez a reform els@sorban ag dltaldnos iskolit olelte fe/: megalapozta az egy-
séges 4ltalinos képzést, és biztositottaa tanuldk egyenjogusigit az okta-
tisban. Komoly lépéseket tett abban az irdnyban, hogy az iskola mind-
inkdbb tirsadalmi intézménnyé viljék (mindez a tirsadalmi igazgatds
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id6szakdban tortént), amely alkalmazkodik kornyezetének kovetelményei-
hez és jellegéhez, és eziltal az oktatis tirsadalmasitisinak mar el6bb
meginditott folyamata mindjobban kibontakozzék.

Legjelentésebb 1épése az wj ora- és tanterv meghozatala volt. Ezzel
jelent8sen megvaltozott az oktatis tartalma, és a ,,rendes” tanitdis mellé
bevezették a tanuldk szakkori munkajit (szabad tevékenységeit) és a pot-
oktatast.

A rikovetkezd években a kozépfoku oktatisban is torténtek bizonyos
valtozdsok, és a felsGoktatis reformja is gyakran kerilt napirendre, de
a dualizmus bizonyos maradvinyait nem sikeriilt iskolarendszeriinkbél
teljes mértékben kikiiszobdlni.

Az 1958-ban meginditott reformmozgalom elég sok wjat és haladét
vitt be iskoliink életébe és munkajiba — 1965-ben az Onigazgatis be-
vezetése is a fejl6dés szempontjibol nagy 1épést jelentett —, de ugyanakkor
még sok kérdés maradt megoldatlan, és az igazi meguijhodas, édtalakulis,
a sziikséges feltételek biztositdsinak hidnyiban még varatott magira.
Viszont az egyre gyorsabbd vilé gazdasigi és tirsadalmi fejl§dés mind
kifejezettebben ,,érzékeltette” az e téren bekovetkezett lemaradast, és
annak kiros kovetkezményeit. Tarsadalmunkban az Onigazgatis 4tfogd
rendszerré vilt, és a kialakult pozitiv folyamatok, valamint a kotszeriibb
termelésért vivott harc feltételezi egy miveltebb tirsadalom kialakita-
sit, a korszeribb szakemberképzést, és tirsadalmunk, alapelveinek to-
kéletesebb megvalésitisit — a munkinak ezen a teriiletén is.

Ezért 1968-t6l kezdve egy uj, atfogébb oktatisi reform korvonalai
kezdtek kibontakozni. Egy széles korli kozvita, és az akkori tirsadalmi
sziikségletek eredményeként és siirgetésére, 1970-ben a A Szovetségi
Képvisel6hiaz Hatirozatokat hozott ,,a nevelés és oktatds Onigazgatasi
alapokon torténd fejlesztésérsl”. Lefektették a tovabbi fejlédés irinyelveit,
kihangsulyozva annak sziikségességét, hogy az oktatds és a termel6 munka
(és a tirsadalmi munka mids teriiletei) k6z6tt 14j, az oktatds szimdira ked-
vezSbb tirsadalmi-gazdasigi viszonyokat kell kialakitani, és meg kell
valésitani az ,,oktatds teljes gazdasigi értékét”. Tartalmazza, tovabbai,
a permanens képzés eszméjét, valamint azokat az alapvetS nevelési-okta-
tisi célokat, amelyekre a sokoldalian fejlett embereszmény megvalé-
sitdsa épiil; szorgalmazza az oktatis tartalminak és folyamatinak kor-
szerlisitését, és elengedhetetlennek tartja a hosszativa tervezés meg-
valdsitdsit ezen, a tirsadalmi szempontbdl kivételesen fontos munkateriile-
ten.

Az oktatds problémaii, a JKSZ 1974-ben megtartott X. Kongressqusin
megint komoly formdban keriiltek napirendre. A Hatirozatokban ki-
mondjik, hogy:
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»A fiatalok és a felnSttek szocialista Onigazgatisu nevelését és
képzését, ami allandban tart, gy kell megszervezni, hogy lénye-
gesen elfsegitse a szabad, sokoldaltan fejlett személyiség kiala-
kulisit, és a nélkiilozhetetlen alkotorésze legyen a szocialista
Onigazgatdsu tarsadalmi viszonyok és a tirsadalmi termelSer8k
fejlédésének. ..

. a Jugoszliv Kommunista Szovetség hangsulyozza annak sziik-
ségességét, hogy a nevelésben és oktatisban célszerinek mutat-
koz6 gyokeres viltozisok végrehajtisa céljabdl a nevelési-oktatasi
tevékenység Osszes tényezdinek egységesen és moédszeresen a ko-
vetkezd irdnyokban kell munkilkodnia:

— oda kell hatnunk, hogy a marxizmus, mint a2 Kommunista Szo-
vetség ideoldgidja és a szocialista Onigazgatisu tdrsadalom épi-
tésének tudominyos alapja a nevelési-oktatisi tevékenység egé-
szének lényegévé viljék;

— arra kell torekedniink, hogy az oktaté-nevel8 munka tartalmat,
szervezeti formait és munkamddszereit Osszhangba hozzik az
ember és a munka sziikségleteivel, a szocialista Onigazgatisu tar-
sadalmi viszonyok fejlesztésével, valamint a kultira, a tudominy
és a technoldgia korszer vivmanyaival;

— et8feszitéseket kell tenniink, hogy az egész nevelési-oktatisi rend-
szer reformjiban feltételeket teremtsenek az iskoldztatds haté-
konysdginak novelésére... az iristudatlansig felszimol4sara...

A tovibbiakban kihangsulyozzik egy rugalmas, fiiggSlegesen és
vizszintesen Osszehangolt, egészet alkotd oktatisi rendszer kialaki-
tasanak fontossigit; a korszerli pedagdgusképzés jelent8ségét...
a pedagdgiai jellegli kutatdsok Osztonzését stb.*

E hatirozatok végrehajtisihoz a hat szocialista koztirsasig és a két
szocialista autondm tartomdny koziil legszervezettebben és leghatiro-
zottabban elsdnek 1Vajdasig SZAT litort hogzd. Itt mar a X. kongresszus
eltt széles kord akcié indult az oktatis és nevelés rendszerének meg-
reformalisira. Vajdasig SZAT Képvisel6hiza még 1973-ban meg-
hozza az 4ltalinos oktatis és nevelés egységes alapjairdl sz6l6 hatirozatot,
majd hasonlé hatirozatot hoz a kdzépfoku oktatisrdl és nevelésrél.

Kozvetlentl a kongresszus utin ujabb reformjellegli rendelkezéseket
és elSirdsokat hoz — a szakképzés rendszerének kiépitésérél, az dltalinos
és kozépfoku (szakirinyd) oktatis tantervének kozos alapjairdl, szavatolva,
biztositva ezzel:

— a szakirinyd oktatds és hivatdsra valS felkészités Osszes formdinak,
tipusainak egységét és egyenrangusigit;

* A JSZK X. kongresszusinak hatdrozatai, Magyar Sz6, 1974. VI. 10
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— az un. visszatérd képzés lehetSségeit, hogy barki bdrmikor kikap-
csolédhassék az oktatdsi rendszerbdl, avagy abba 1ijbél bekapcsolédhassék;

— az iskolai és az iskolan kivili oktatasi formak egységesitését;

— a tudomdnnyal valé szorosabb kapcsolatot;

— az oktatéds osztalyjellegét;

— a kaderszukségletek kielégitését stb... mint a gyorsabb haladis fel-
tételeit.

Ezeknek az irinyelveknek a meghatirozisindl és a reformdokumentu-
mok* meghozatalinal figyelembe vették az el6z8 oktatisi rendszer jelleg-
zetességeit és fogyatékossigait, kilonosen a kozépfoku képzés elavult
jegyeit (bezirkdzottsigit, merevségét, kettSsségét, a tarsult munkdival
valé gyenge kapcsolatit stb.). Igy arinylag révid id6 alatt megalapoztik
az 4j oktatisi rendszert, amelynek /Jeg fontosabb jellegzetessége, hogy az iskolés-
kor el6tti intézmények és a nyolcosztilyos altalinos iskola utin kétéves
(elemi fokozat utdni) 4ltalinos képzés kovetkezikj (kozépfokon), majd
erre épiil (a kézép- és fels6fokn) szakirdnya oktatds rugalmas rendszere,
és ezaltal az egyes oktatisi fokozatok kozotti éles hatirvonal voltaképpen
megszinik.

A reform a permanens oktatis és nevelés elvéb6l indul ki, és célul tlzte
ki az oktatis eredményességének novelését, a tanuldk tehermentesitését,
a hatékony vilignézeti nevelés marxista megalapozisat, a tirsadalmi o6n-
védelemre és 1z dltalinos népvédelemre vald képesitését stb. Mindez maga
utin vonja az oktatdsi intézmények Onigazgatisu dtalakulisinak a meg
gyorsitisit-, és a Tartominy jellegébSl adédéan — minél jobb feltételek
biztositisit a nemzetiségek nyelvén folyé oktatds megvaldsitisihoz — az
oktatis minden fokozatan és teriiletén.

Az 6ra- és tantervek kidolgozdsa kiilondsen Osszetett feladatot jelen-
tett. Az egyes szakcsoportok a megszabott irinyelvekbdl és az eddigi
tapasztalatokbdl indultak ki. Nem volt id6 a kisérletezésre, de tobb
vonatkozdsban még az eddigi oktatési rendszer és oktaté-nevel§ munka
tiizetesebb, mélyrehatobb elemzésére és kiértékelésére sem, bir az ilyen
irdnyu torekvés gyakran érezhetd volt.

A kozépfoka oktatds elsé, éltalinos képzést nyujté fokozata egy
atmeneti idGszak jellegzetes megoldis-profilja: a jové kotelezd tizosz-
tilyos altalinos iskoldjinak el6készits fizisa. F8 célja, hogy minden tanulé
(vagy legalibbis az 6ridsi tObbség) szdméira egy magasabb szintd éltalinos
miiveltséget nyujtson, jelentSsen kib&vitse 4ltalanos technikai miveltségii-
ket, és a tobboldalu technikai képzés és termelémunka alapjaival els-
készitse Gket a pilyavilasztisra. Ezaltal a tanulék egyenld ,,startalappal”

* Az Altalinos iskolsk VSZAT-ban, A Kozépiskolak; Osnove za samoupravno
sporazumevanje o planu razvoja vaspitanja i obrazovanja u SAPYV, stb.
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folytathatjak tanulmanyaikat a szakiranya oktatas széles keretei kozott —
amelynek konkrét formai most alakulnak ki —, és igy a palyavilasztis
hatérideje is ,,eltolddott”. A 16—17 éves életkor erre, tobb szempontbél
is, sokkal alkamasabb, mint a 14—15 éves kamaszkor.

Ugyanakkor ezzel a megoldissal kapcsolatban tébb nehézség és dilemma
meril fel. Az erre a fokozatra beiratkozott tanulék koz6tti nagy felté-
telbeli kiilonbségek, amelyek részben a szocidlis kiilonbségekre vezet-
het6k vissza, a szinvonalsiillyedés veszélyével fenyeget, ami a tehetséges
és kozepes képességli (el6zetes tuddst stb.) tanuldk természetes fejls-
désének gatjava vilhat, Midsrészt, ezen a fokozaton nincs komolyabb
lehet&ség a tanulék képességek, hajlamok, érdeklédési korok —szerinti
hatékonyabb differencidlédédsara, mint a palyavalasztisra vald elSkészités
igen fontos komponensének biztositdsira.

Ez utébbihoz lehetséges ,,ut kozben is” bizonyos feltételeket terem-
teni, mint ahogy 4ltaliban szikség lesz a korrekcidkra, javitdsokra, a
szemmel lithaté mulasztisok pétlisira. Mar most is nagy sziikség mutat-
kozik az iskola (az oktatisi intézmények) Onigazgatisi sitalakuldsinak
még tudominyosabb megalapozisira: az eddig lefektetett elvek, tételek
és irinyvonalak tovabbi kimunkéldsira, kiegészitésére, konkretizalisira.
Tudatiban kell lenniink, hogy a korszer(i, Onigazgatisi alapokon 4ll6 is-
kola teljesebb megvaldsitisihoz szilird elméleti alapra van sziikség.

Az egész folyamatban levd reformmozgalom hatékonysiga, eredményes-
sége nagymértékben fiigg ag alapfeltételek megteremtésétil. Ezek kozott
igen fontos helyet foglal el: a korsgerd pedagigns. Ennek biztositisa fel-
tételezi, mindenekel8tt, a pedagégusok tirsadalmi és anyagi helyzetének
rendezését, amint azt a kongresszusi hatirozatok is lefektették. Az utébbi
években ezen a téren alig érezhetS barmilyen javulds, és ezt nem lehet a
»gazdasdg talterhelésével” elfogadhatéan megokolni. Tehit itt hatirozott
intézkedésekre van sziikség.

A misik probléma a pedagogusképzés reformja, amely Vajdasigban
mir 3—4 éve folyamatban van. Ez egy altalinos és nagyon id&szerii or-
szdgos probléma, amelynek alaposabb megoldidsa nagyobb 0sszefogést
és Osszhangot igényelne. Mindenekel6tt tudominyosan kellene meg-
alapozni a korsgerd sgocialista pedagigns (aki egyben az Onigazgatis alanya
és a jOvE Onigazgatoit neveli) profiljinak kialakitisit, amit aztin mar kony-
nyebb volna az egyes oktatisi fokozatokhoz és formikhoz (tipusokhoz)
idomitani. A mostani megoldisok kétségteleniil sok 4j vonist tartalmaz-
nak, és az el6z6 4llapothoz viszonyitva (egylittvéve) haladist jelentenek,
de ugyanakkor sok megoldatlan, nem eléggé tisztizott elméleti és gyakor-
lati kérdést (egytantirgyas képzés stb.) vetnek fel.

To6bbszor emlitettem mar a fudomdnyos munka fontossigat, ami minden
reformmozgalom egyik fontos alappillérét képezi. Nélkiile a helyes esz-
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mei-politikai megalapozottsig is ingatag timponttia vilhat. Ez egy alta-
linosan elfogadott éllispont, amely kongresszusi hatirozatokban is ki-
fejezéshez jut. Mégis arinylag keveset tettiink ebben az irdnyban. Nagy
szilkségét érezzitk az interdiszcipliniris kutatisoknak, a széles kori fel-
méréseknek, kozvéleménykutatisnak. Ebb&l a szempontbdl a nemrég
megalakult Pedagégiai Intézetre, valamint a Tartomanyi Oktatasfejleszts
Intézetre, de a tirsadalmi-politikai szervezetekre és végrehajto szervekre,
kiilon a tudominyos munka pénzeld szervére is, nagy felelésség és sok
munka hdrul. Most van igazan nilunk sziikség az er8k Osszefogisira, az
alkoté munkira, és ennek a haladd, jugoszliv viszonylatban t6bb szem-
pontbdl utt6rd reformmozgalomnak a timogatisa elsérendii szak- és
tudominyos feladattd vilt.

A korszerd oktatis korunkban az iltalinos fejl6dés igen fontos fel-
tételévé valt. Nélkiile nem fejlédhet kell6 gyorsasiggal sem a gazdasigé,
sem a tudomany: kihat az élet, a munka minden teriiletére. A korszerii
és minden szempontbdl hatékony oktatis feltételeinek megteremtése,
tehat, korunk éget8 szitkségletévé vilt. Ez szitkségessé teszi, hogy az
oktatédsi reform is 4dllandé6 folyamatta valjék.

Onigazgatisu szocializmusunk épitésének utjain ezek  megallapitisok
és kovetelmények még nagyobb sullyal jutnak kifejezéshez, ami egész
tirsadalmunkat arra kotelezi, hogy ehhez szitkséges feltételeket bitosit-
son, hogy az alkotémunkit illandéan serkentse, és mindig tisztiban
legyen azzal, hogy meddig jutott el ezen a téren és milyen irinyban kell
tovabb haladnia.

Fejlédésének ez mindig egy fontos fokmérsje lesz.

Regime

Reforma obrazovanja kao nuZnost dru§tvenog razvitka
(Reformni pokreti kod nas i u svetu)

U prvom delu svog rada autor ukazuje na sustinu reforme obrazovanja (osnovnog
§kolstva) povezano sa potrebama koji proisticu iz dinami¢nog druitvenog, posebno
privrednog razvitka. Zatim, polazeci od nekih postavki i ideja jednog izdanja UNESCO-
-a — ,,Uciti za Zivot” — navodi neke osnovne momente i pravce reforme obrazovanja
i glavne momente tog slozenog pocesa, koji sve viSe postaje permanentan, zadrzavajuéi
s¢ posebno na reformi sistema obrazovanja i na prcobrazaju unutrainjeg zivota i rada
ustanova za obrazovanje i vaspitanje.

U drugom delu rada navodi osnovne karakteristike i usmerenost reforme obra-
zovanja u nekim zapadno-evropskim zemljama. Zatim daje kratak prikaz nase prve
reforme §kolstva iz 1958. godine. Nakon toga ukazuje na osonovne motive novog
reformnog pokreta kod nas od 1968. godine, citirajuée neke vaznije dokumente (Rezo-
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luciju Savezne narodne skupitine o razvoju vaspitanjai obrazovanja na samoupravnoj
osnovi, odgovarajuée delove Rezolucije X kongresa SKJ) vezane za taj pokret.

Na kraju daje jedan dosta saZet, ali ipak pregledan prikaz najnovijeg reformnog
pokreta u SAP Vojvodini, $to ujedno predstavlja i kriticki osvet na taj pokret, na-
glasavajuéi na kraju potrebu za intenzivnijim struénim i nauénim radom, za stvaralast-
tvom, za skoncentrisanjem snaga, za organizovanjem interdisciplinarnih istraZivanja
i za jednu korenitu, nau¢no fundiranu reformu obrazovanja nastavnika.

Restimes

Die Reform der Ausbildung als eine Notwendigkeit der Gesellschafts-
entwicklung
(Reformbewegungen bei uns und in der Welt)

Im ersten Teil seiner Arbeit deutet der Autor auf das Wesen der Ausbildungsreform
(des Grundschulwesens) hin, das an den Bedarf gebunden ist, der aus det dynamischen
gesellschaftlichen besonders wittschaftlichen Entwicklung hervorkommt. Nachher
fishtt der Autot, ausgehend von der Annahme und det Idee einer Ausgabe von UNESCO
,,Fiirs Leben lernen”, einige grundlegende Momente und Richtungen der Aus-
bildungsreform und die Hauptmomente dieses immer mehr permanent werdenden
komplexen Prozesses an, indem er sich besonders mit der Reform des Ausbildungs-
systems und mit der Umgestaltung des Innenlebens und mit der Arbeit der Ausbildungs
und Erziehungsanstalten befasst.

In dem zweiten Teil der Arbeit fithrt der Autor die grundlegenden Kennzeichnungen
und die Richtungen der Ausbildungsreformen in einigen westeuropiischen Lindern
an. Hernach gibt er eine Darstellung unserer ersten Ausbildungsreform aus dem Jahre
1958. Danach weist et auf die Grundmotive der neuen Reformbewegung bei uns im
Jahtre 1968 hin, wobei er einige wichtigere an diese Bewegung gebundene Dokumen-
te zitiert (Resolution der Bundesvolksversammlung iiber die Entwicklung der Et-
ziehung und der Ausbildung auf grund der Selbstverwaltung, Entsprechende Teile
aus der Resolution des X. Parteikongresses der Kommunistischen Partei Jugoslawiens).

Am Ende gibt der Autor eine kurz gefasste, aber doch ubersichtliche Darstellung
der neuesten Reformbewegung in der Sotialistischen Autonomen Provinz Woiwo-
dina, die gleichzeitig einen kritischen Riickblick auf diese Bewegung bedeutet, in-
dem er am Ende die Notwendigkeit der intensiverern sachver-stindigen und wissen-
schaftlichen Gestaltung, die Notwendigkeit der Konzentration der Krifte, die Not-
wendigkeit der Organisicrens einer interdisciplinarischen Fortschung und die Not-
wendigkeit einer griindlichen wissenschaftlichen fundierten Ausbildungsreform der
Lehtkrifte betont.





