Nagy Liszlé
A MARXISTA NEVELES NEHANY KERDESE

Marx évforduldt {innepliink, Marxra emlékeziink, a tudominyos szo-
cializmus megalkotbjara, arra a férfitira, akinek elméje beragyogta a
tizenkilencedik szdzadot és utat nyitott a vilgd proletaridtusa elbtt egy
szebb, teljesebb, boldogabb élet felé.

Marx tudomdnyos opusa szinte kiapadhatatlan. Oroksége, amelyet
rank hagyott, felbecsiithetetlen kincset rejteget minden haladé szellem@
ember szdmira. Marxra emlékezve szélunk ebben az irdsban az okta-
tas & a nevelés céljainak és szervezésének marxista koncepcidjarél, a
jugoszldv szocialista Onigazgatdsi tirsadalom nevelési gyakorlatdrél és
elméleti vonatkoz4sairdl, és arrdl, hogyan hatotta 4t a szocialista pe-
dagdgidt a marxista szellem.

A nevelés mint tirsadalmi tevékenység legf8bb jellemvondsa az osz-
talyjelleg. Nem Marx volt ugyan az els6 gondolkodd, aki erre a tényre
felfigyelt, de 8 volt az elsd, aki tudoményos alapokra helyezte és tu-
datositotta ezt a tényt.

Minden osztilytirsadalmat az egyes osztilyok kozotti ellentér
és egyenlltlenség jellemez. Hogy igazoljik az oktatds terén jelentkezd
kiilonbségeket, az osztilytirsadalom képvisel6i kiilonboz8 bioldgiai ér-
veket hoznak fel, hangsilyozzdk a tanulék kozott fenndlld testi és
szellemi kiilonbségeket. Az uralkodd osztily ezéltal igyekezett az osz-
tilyegyenlStlenséget természeti, azaz biolégiai kiilonbségekkel igazolni.

Marx ezzel ellentétben az oktatds oéljainak meghatdrozdsit tudomi-
nyos alapokra helyezte. MegdontStte azt az agnosztikus nézetet, misze-
rint az oktatds és a nevelés célja meghatirozhatatlan.

Marx igen egyszeri és kézenfekvé méddon bizonyitotta, hogy az ok-
tatds és a nevelés egy konkrét tirsadalom konkrét megnyilvanuldsa,
olyan céltudatos tevékenység, amelyet az uralmon levd osztily hatdroz
meg, olyan céltudavos aktivitds, amelyre érvényesek a tirsadalom fej-
18désének 4ltaldnos torvényszerliségei. A nevelés céljait egy konkrét tar-
sadalom sziikségletei hatirozzdk meg. Ha azt akarjuk, hogy az oktatds
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és a nevelés helyesen tolmicsolja az uralkodd osztily tirsadalmi szitkség-
leteit, hogy épitd jellegli hat4st gyakoroljon a fejlddésre, akkor az okta-
tis és a nevelés céljait nem lehet csak elméletileg fogalmazni, &nkénye-
sen eléirni ¢s kiviilr6l meghatirozni, hanem a tirsadalmi fejl6dés elem-
z¢5éb0l, a fejlédés tendenciaibdl kell levezetni, majd a gyakorlatban
ellendrizni, a gyakorlattal bizonyitani.

Ezértt az oktatisnak és a nevelésnek éppen dgy, mint a tarsadalom
m4s céltudatos aktivitdsinak, nemosak az a feladata, hogy alaposan és
objektiv médon megismerje és magyarizza a tdrsadalmi jelenségek lénye-
gét, hanem az is, hogy felismerve ennek a tdrsadalmi folyamatnak a
torvényszerliségeit, tarsadalmi integritisit a fejlédés valamennyi szaka-
szan, meghatarozza tevékenységének feladatait és szervezbdését oly mo-
don, hogy minél jobban teljesitse a tdrsadalom és az egyén sziikségle-
teit. Erre azért van sziikség, mert minden tervezet, igy az oktatas ter-
vezete is megnyitja a fejl8dés, az el6rehaladds el6tt az utat és lehetdvé
teszi a tovabbi ttkeresést.

A marxizmus klasszikusai meghatdroztdk a szocialista nevelés alap-
kdvetelményeit és korvonalaztdk ennek a tevékenységnek a jellegét. Marx
szaméira a kiinduldpontot a Pirizsi Kommiin jelentette. Szerinte a szo-
cialista nevelést a kovetkez8k jellemzik:

— a vallas befolydsdnak csdkkenése és kikiisz8bdlése az oktatdsi fo-
lyamatbél,

— az osztély, a nemzeti és a faji megkiilsnbbztetés eltlinése,

— a nevelés szocialista osztalyjellege,

— a sokolidalt egyéniség kialakitdsa,

— az oktatas térhéditdsa,

— a nevelés tartalménak és eljirdsainak megviltozdsa, és

— az ok:atdi-nevel6i folyamat egybekapcsoldsa a termelS- és a tar-
sadalmilag hasznos munkdval.

Marx kovetdi a felsorolt jellemz8k koziil az oktatds és a nevelds osz-
talyjellegét, a sokoldald egyéniség kialakitdsit, valamint a munkira va-
16 nevelést hangstlyoztdk ki. Igy pl. Lenin kiilon kitér a munkira va-
16 nevelés problémdjira. Véleménye szerint a j5v8 tirsadalmdnak az ide-
dlja egy olyan nevelés kell hogy legyen, amelyben egybeolvad az okta-
tas és a termeldmunka. Az oktatds és a mevelés nem realizdlhaté terme-
t16munka nélkiil, de a termel6munkat sem emelhetjitk olyan magas szintre,
shogy azt a j6v§ térsadalma elvirja téliink, ha ezzel piarhuzamosan a
tanulokat nem részesitjiik széles kord elméleti oktatdsban. Az ifjisigot
nem lehet bezdrni az iskolafalak k&zé. S3t, Lenin még az erkolcsi neve-
lés eszkdzeir is a termel8- és a tirsadalmilag hasznos munkiban kereste.

A marxizmus klasszikusai a nevelés céljit a sokoldaldan fejlett ember-
eszményben hatiroztdk meg. De nem csak 8k. A jugoszliv tirsadalom
is ily médon hatdrozta meg a szocialista nevelés céljar. A sokoldaldan
fejlett embereszmény elérése azonban igen Osszetett feladat. A pedagdgus
és a szocialista iskola csak abban az esetben tudja megvaldsitani, ha pon-
tos képet alkot, hogy milyen egyéniséget, milyen embert akar tanuldibél
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formalni. Tudnia és ismernie kell, hogy voltaképpen milyenek is a szo-
cialista ember tulajdonsigai, jellemvondsai, ismeretei, erkdlcsi normai, esz-
méi, meggy6z8dése, tarsadalmi és egyéni céljai.

A szocialista mevelés egyik élharcosa, Makarenko, nagyon is tiszti-
ban volt a kommunista nevelési célok megvaldsitdsinak minden nehéz-
ségével. O gy fogalmazott: ,A nevelés céljin értem az ember egyéni-
ségének, jellemének programjit, s itt a jellem fogalméiba beleveszem az
egyéniség egész tartalmét, vagyis kiils6 megnyilvénuldsainak jellegét ép-
pen gy, mint belsé meggy6z8dését, politikai nevelését és ismereteit, te-
hdrt feltétleniil az egyén teljes képét. Véleményem szerint feltétlendl sziik-
séges, hogy nekiink, pedagdgusoknak legyen ilyen programunk az em-
berrdl, s e felé 4llanddan toreked;iink.”

Makarenko szerint tehdt a kommunista nevelés oélja az ember prog-
ramja, amelyet a szocialista iskola a nevel8kdn keresztiil ndvendékeiben
igyekszik megvaldsitani. Ez a program mem egy statikus, a szocialista
forradalom 4ltal és utdn meghatirozott és megkdvesiilt forradalmi szé-
lamokbél 4116 munkaprogram. A szocialista tdrsadalom épitésével, az
iskolareformokkal, az iskola rendszerében &s arculatiban végbemend vil-
tozdsokkal, az oktatds célkitlizéseinek viltozdsdval 8sszhangban viltozik
az ember programja is.

A nevelés konkrét céljaban Agoston Gydrgy véleménye szerint ,két-
féele programnak kell egybedtvoz6dnie: egy 4ltaldnos, standard prog-
ramnak és egy egyéni, individudlis programnak”.?

Szerinte az éltaldnos program a tdrsadalom 4ltal megkovetelt tipikus
személyiségjegyeket tantalmazza. Mivel egy standard programrél van szé,
ezt minden tanuléban ki kell alakitani. ,,Az egyéni program az egyémi
képességek, tulajdonsigok, érdeklédés meghatdrozdsiban és fejlesztésében
all. Az egyéni program nélkiil a pedagbégus nem tudja megoldani a ne-
velésnek olyan fontos feladatait, mint amilyen pl. a ndvendékek tovibb-
tanuldsdnak és palyavalasztasinak irdnyitdsa.”®

Az emlitett program kidolgozdsa, konkrét meghatirozidsa a szocialista
pedagdgia legfontosabb és egyben legtsszetettebb feladata. Mert az 4lta-
lanos program csak 4ltalinos irdnyelveket tartalmaz és a pedagbgusra,
a nevelbre vir az az Osszetett és tirsadalmilag igen felel8sségteljes fel-
adat, hogy ezeknek az 4ltaldnos irdnyelveknek a tudatdban kidolgozza
a konkrét egyéni programot a tanulé rendszeres és alapos megfigyelése
alapjan.

A két program, az ltaldnos és az egyéni dialektikus egészet képez és
ritkrozi a marxista filozéfia azon felfogdsit, amely a tirsadalom és az
egyén viszonyabél fakad. Mert ahogyan a szocialista neveléselmélet vall-
ja, az egyén, a személyiség a tdrsadalom, a szocialista kdz8sség tagja, de
ugyanakkor utdnozhatatlan szabad egyéniség is.

A marxista neveléselmélet a kommunista nevelés altalinos céljit a
sokoldaldan fejlett embereszményben l4tja és hatdrozza meg. A mi-
szaki forradalom és a gépesités kiterebélyesedése megviltoztatja az em-
ber helyzetét a termelési folyamatban, helyét és szerepét a munkdban. Az
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automatizicié mint a mdszaki fejl8dés fejlettebb f4zisa az ember felsza-
badulésit eredményezi a részfeladatok végzése alél. Marx plasztikusan
igy nyilatkozott err8l: ,, ... a fejlett termelBer8k viligtorténelmi, empiri-
kusan egyetemes egyéneket 4llitanak a helyi jelleghi egyének helyébe.”

A marxista sokoldald embereszmény nem utdpia, habir megvalésiti-
sa ma még sokak szdmira igen utbpisztikusnak tlnik. Ennek a pedagé-
giai alaptorvénynek az oktatisban valé realizildsit a tudomdnyos-mi-
szaki fejl6dés mellett a tdrsadalmi-gazdasigi és az onigazatisi viszonyok
térhéditésa is sziikségessé teszi hazdnkban. A jelen emberét az ikoldnak
arra kellene képesitenie, hogy lehet8ségei, képességei, egyéni programja
hatdrain beliil munk4ja folyamin valtoztatni tudja és akarja tevékeny-
ségi korét, ha ezt a miliszaki vagy a tirsadalmi viltozdsok t6le megkd-
vetelik. A munka jellegének és az ember munkdban valé szerepének a
megvaltozasa arra kényszeriti az embereket, hogy életiik folyamin két-
hirom izben viltoztassik foglalkozdsukat. Az UNESCO egy felmérése
azt bizonyitja, hogy 2000-ben a ma 1étez8 foglalkozdsok és szakmik
90 szdzaléka eltlinik, vagy gydkeres viltozdson megy 4t. A tudomény és
a tdrsadalom fejl8désével csak az tud 1épést tartani, aki képesitve lesz a
folyamatos ©nnevelésre, aki felkésziil a viltozdsokra, aki alapos 4lta-
linos képesitéssel és szakmai felkészidltséggel rendelkezik.

A Jugoszliv Kommunista Szdvetség tizedik kongresszusa az oktatds
és a nevelés célkitlizéseit a kovetkezdképpen hatdrozta meg: ,,Az Gsszes
oktatd-neveld tartalmaknak és megvaldsitdsuknak is, valamint a didkok
¢és egyetemi hallgaték munkija eredménye értékelésének olyan teljes és
szabad alkoto egyéniség kialakitdsira kell irdnyulniuk, aki képes val-
lalni a felel8sséget a térsadalom anyagi és kulturdlis fejleszuéséért, akinek
tarsadalmi felel8sségtudata van és a szooialista &nigazgatds, a nemzetek
és nemzetiségek egyenjogisiga és kozossége, a szabad és el nem kote-
lezett Jugoszldvia melletr foglal alldst, olyan személyiség, aki 4llandéan
kész az Bnigazgatdst tirsadalom értékeinek és vivminyainak fejlesztésére
és védelmére.”’s

A sokoldald kommunista nevelés £8 feladatai Agoston Gyodrgy vé-
leménye szerint ,két pdlus fell lehet megkozeliteni: az emberiség kul-
tirdja, a mivelddési javak feldl és az ember pszichikus funkcidi fel8l.”®
Mivel a mivel8dési javak f8 csoportjit a tudominyok, a termelés, az
esztétikum, a testi kultdra és a filozdfia képezik. a szerz8 a fenti fel-
sorolasnak megfelel8en beszél a tudomdnyos, a politechnikai, az erkdlesi,
az esztétikai, a testi és a vildgnézeti nevelésrdl.

A jugoszlav neveléselmélet a sokoldalian fejlett egyéniség kialakiti-
sar6l szélva abbdl a célkitlizésb8l indul ki, hogy a szocializmusnak lehe-
t6vé kell tennie mindenki szimira, hogy kifejlessze egyéni képességeit.
Csakis az ilyen egyéniség tehet sokat a tirsadalom felvirigoztatdsa érde-
kében. A szocialista tirsadalom feltételeket teremt, teret biztosit a sok-
oldalt egyéniség fejleszvésére.

Ma mér nagyjibél elvetették azt a felfogdst, miszerint a sokoldalisig
egyenld az univerzalitissal, vagyis az egyetemességgel. Az egyetemesség
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minden tudoményigban vald jirtassigot jelent. Ma az ilyen nézet, tobb
okbdl is, elfogadhatatlan. ElsGsorban ez a felfogis a sokoldalisigot egy
bizonyos &ltaldnos tudésra korldtozza (enciklopedizmus), misodsorban ta-
gadja az egyéni vonatkozisok (egyéni program) kifejl8désének lehet8ségét
és sziiksbgességét. A sokoldalisig ilyen értelmezése a tuddsrobbanis id6-
szakdban valétlan kévetelmény és elvirds. Az informiciddradar képte-
lenné teszi az embert, hogy az &ssz tudomanydgba még csak feliiletes
betekintést is nyerjen. A sokoldalisdg ilyen értelmezése nem mds, mint
illazié.

A terjeszkedd, szétdgazd egyénfejleszvés helyett a mélyrehatd fejlesztést
kell a sokoldaldsig alapjavd tenni. Nem arra kell térekedni, hogy min-
den novendékiink a tudomdny minden teriiletér6l minél tébbet tudjon,
hanem azt kell elérni, hogy mindjobban kiteljesedjen emberi lényege.

Hangstlyozni kell tehit, hogy nem lehet a sokoldald nevelésnek egy
egyetemes mintdjit kidolgozni, amely minden korszaknak és minden tar-
sadalomnak megfelelne. Minden korszak és térsadalom, beleértve termé-
szetesen a szocialista tarsadalmat dis, sajit torvényszerl meghatirozéi
alapjan tlizi zdszlajira a sokoldalisig fogalméirél és tartalmarél, vala-
mint a sokoldald egyéniségrdl alkotout nézeteit.

A sokoldalisignak tehdt a marxista mnézetek alapjin magiba kell
foglalnia az egyetemest, a kiilonlegest és az egyedit is.

A sokoldalt egyéniség mint a szooialista nevelési eszmény megkdve-
teli azoknak a feltételeknek a biztositdsit, amelyek leht6vé teszik min-
den ember szdmira, hogy kifejezésre juttassa és kifejlessze emberi ké-
pességeit. A sokoldalisig az ember intenziv fejl8dése, meghatdrozott tar-
sadalmi feltételek mellett. Az igy kifejlesztett egyéniség hasznira vilik
az Onigazgatdsi tarsadalomnak, de dnmaginak is, mert az élet és a
munka szerencséssé teszi, megelégedéssel tolti el, ami egész élete folya-
mén 4 erGbevetésre serkenti.

A sokoldalisdg az egyén egyetemességét jelenti. Minden egyén homo-
gén egészet képez. Lehetdvé tenni az egyénnek, hogy képességeit, lehe-
tOségeit a legmagasabb fokig szabadon fejlessze, annyit jelent, mint le-
hetGvé tenni a7z egyén egyetemes fejlédését.

A szocialista nevelés {8 feladata, hogy biztositsa az optimalis feltéte-
leket az egyén sokoldalt fejlédéséhez és hogy kiilosnbsz8 médon serkentse
is az ilyen fejlédést.

A jugoszldviai pedagbgiai elmélet a sokoldaltan fejlett személyiség
nevelését igen sokdig (mas szocialista orszdgokhoz hasonléan) a nevelés
komponensein keresztiil tirgyalta. Igy beszéliink értelmi nevelésrdl, testi
és egészségiigyi nevelésr8l, munkdra valé nevelésrdl és miszaki kdpzésrél,
erkdlest nevelésrdl, tdrsadalmi Snigazgatdsra és tirsadalmi-polinikai tevé-
kenységre vald nevelésr8l és esztétikai mevelésrdl.

Az djabb elméletek inkabb afelé hajlanak, hogy a nevelési kompo-
nensek helyett a sokoldald egyéniség kialakitisit az egyén hirom f6
tevékenységi teriiletén keresztiil vizsgdljdk és prébaljak megvaldsitani.
fgy szblnak:
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— az egyén hivatdsra vald felkészitésérd),

— a tarsadalmi Onigazgatdsra és a tdrsadalmi-politikai tevékenységre

vald nevelésrdl, és

— a szabadidd ésszerli felhaszndldsira val6é nevelésrél.

Ugy érzem, ez a hozzdallds egyetemessbb és jobban fedi a sokoldald-
sig koncepoidjit. Az egyes tevékenységi teriiletek maguk is egyetemes
egészeket képeznek és az egyes nevelési komponensek sokasigit foglal-
jék magukba.

A marxista nevelési koncepcidt elemezve hazdnkban, emlitést kellene
tenni még néhiny igen lényeges dologrél: a marxista nevelésrdl iskola-
inkban, a permanens mevelési koncepcior6l mint a sokoldald egyéniség
kialakitasinak egyetlen redlis mddjirdl és ezzel kapcsolatban az onne-
velés lehetSségeirdl, valamint az akceleraciérdl, vagy felgyorsitisrél az
oktatasban és a nevelésben.

Miér a vizedik partkongresszus szorgalmazta az oktatds és a nevelés
marxista irdnyultsigdnak és a nevelés Onigazgatdsi ‘megszervezGdésének
térhéditasat. Azéta ezen a téren a jugoszldviai iskola igen sokat elért,
bar a hidnyossigok, a ferdeségek is szdmottevdek.

Nilunk sokan a marxista nevelést a marxizmus klasszikusai miivei-
nek megismertetésével igyekeznek megvaldsitani. Nem a marxista klasz-
szikusok miveinek ismertetését kivinom elmarasztalni. Erre mindenkép-
pen sziikség van. Ezt kiemelte a tizedik partkongresszus zdradéka is. De
ha a marxista nevelés megreked a mivek szdraz ismertetésénél, ahogy az
a gyakorlatban igen slirlin megtdrténik, ha a marxizmus nem valik cse-
lekv8 er6vé, a jugoszldviai munkésosztily forradalmi gyakorlatava, ak-
kor egy szdraz adathalmazt kapunk és nevelési szempontb6! éppen az
cllenkez8jét érjiik el, mint amit a marxista neveléssel célul tlztiink ki.
»- .. szitksdg van a marxista oktatds mindségének, valamint a teljes
oktatéd-nevel8 munka marxista megalapozottsiginak fejlesztésére. A tar-
sadalomtudominyokkal foglalkozé tantirgyak terveinek fokozottabb
mértékben kell tartalmazniuk marxista elméletiink és a forradalmi szo-
cialista dnigazgatdst gyakorlatunk tapasztalatait, a marxizmus alapjait
és a marxista vildgszemlélet jelenkori vivmdnyait. A programtartalmak,
a tankonyvek és a szakirodalom, vovdbb4 elméleti alapjaik, tirsadalmi és
eszmei irdnyultsdguk tokéletesitésével szitkség van a nyilvanos és birdld
érvékelésiikre.”?

A marxista nevelésnek szisztematikusan kell kialakitania a fiataloknal
és a felnOtteknél a marxista eszmei irdnyultsdgot, serkenteni kell Sket a
szocialista Onigazgatdsi viszonyok fejlesztésére, ki kell bontakoztatni na-
luk az alkotSképességet, birdlokészséget és a munka irdnti szeretetet.

A marxista nevelésnek nagy szerepe van a nevelés szocialista 4tlénye-
gitése terén is. Oda kell hatnia, hogy mielébb eltlnjon a szellemi és
a fizikai munka kozdtti kiilonbség. A tanulék irdnyultsiga a konnyd,
hivatalnoki munkdk felé, a termeldi szakmdaktdl valé idegenkedés vagy
menekiilés, az alkotémunka és 4ltaldban a munka leértékelése, sokak 4l-
tal torténd lenézése, igen képletesen példazzék, hogy a marxista nevelés
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terén még igen sok a tennivald. Es itt elsésorban nem szélamokra, nem
holmi propagandaakciéra, id8rél id6re torténd rdhatdsokra, hanem fo-
lyamatos, tervszerll marxista nevelémunkéra és f8leg tettekre van szitk-
ség. Az iskoldban, a tdrsadalomban, a tdrsult munkiban egyarint.

Jol ismertek Tito elvtdrsnak erre vonatkozd meglitdsai. Szerinte a
marxizmusnak, mint a munkésosztdly tudoményos elméletének és forra-
dalmi gyakorlatinak az oktatasi-nevelési folyamat alapjit kell képeznie
szocialista Snigazgatast tdrsadalmunkban. Neveljiik fiataljainkat marxis-
ta szellemben. Ne absztrakt médon, hanem a jelen tdrekvéseivel és gya-
korlatdval 6sszhangban., Olyan marxista tud4st adjunk a fiatal nemze-
déknek, amely képesiti a tdrsadalmi életben valé aktiv részvételre.

Habir nagy megelégedéssel konyvelvitk el a marxizmus térhéditdsdt
iskoldinkban az iskolareform bevezetése Ota, gy hiszem, a jelen gya-
korlattal nem lehetiink elégedettek. Ezt bizonyitja a fiatalok véleménye
is. Szerintitk a marxizmus keretében sziraz tényanyaggal traktdljuk 8ket,
kész tények sokasdgdval t5ltjitk a fejiiket, kizdrva a gondolkodas, a vita
lehetSségét. Méarpedig forradalmi gyakorlat nincs dogmatikus tényanyag
halmozésival.

A marxista nevelés szempontjabdl az a lényeg, hogy az iskola egész
programja 4t legyen lényegitve a marxista eszmékkel. Az iskola egész
légkore marxista kell hogy legyen.

A marxizmust nem lehet megtanulni a marxista irodalombdl. Ezt 4t
kell élni és alkalmazni kell a gyakorlatban, a mindennapi életben, a szo-
cializmusért és az Snigazgatdsért vivort harcban. A ,,forradalom”, az Gjére
vivott harc tovibb folyik, és ezt nem hangstlyozzuk eléggé iskoldink-
ban. A marxizmus a jugoszldv szocialista tdrsadalomban az 6nigazgatasi
viszonyok tovabbfejlesztéséért vivott harcban 6lt konkrét formit. Es
ezen a téren minden fiatalra, minden dolgozéra és minden polgérra sziik-
ség van.

A marxista nevelésrd] folyé vitdkban mindig a marxista nevelés reaf-
firméciéjat hangsilyozzuk. Az eredményekrd] f8leg kvantitativ médon
beszéliink, hab4r az e téren folyé munka sok esetbenn kampanyszerl és a
formalizmussal hatdros. A Kommunista Sz6vetség tobb elemzése rdmu-
tatott arra, hogy a marxista nevelésnél jelen van a dogmatikus és a po-
zitivista hozz44llds, a megddnthetetlen axiémik felsorakoztatdsa. Ez el-
lentétben 4ll a tizedik partkongresszus zidradékaival, amelyek kimond-
jak, hogy a tirsadalmi és a természevi folyamatokat birdléan kell meg-
kozeliteni. A torténelmiség, az enciklopédikus oktatds az ex cathedra sti-
lus még nagyon sok iskoldban gyakorlat, legaldbbis amikor a marxista
nevelésrdl és oktatdsrdl van szé.

Ugy hiszem, keveset tettiink még a neveldk sérthetetlensége ellen is.
Hogyan és mire nevel a taniigyi dolgozd, ez nem lehet senkinek sem
egyéni joga és ligye.

A munkdra valé nevelés a marxista nevelés egyik f8 feladata. Ezen
a téren igen nagy fogyatékossigok tapasztalhaték., Nem kutatjuk eléggé
e nevelési célok megvaldsuldsit. Itt elsdsorban a munkéhoz valé szocia-
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lista viszonyuldst, a munkaszokdsok és a munka kultuszinak kiala-
kitdsdt, az erkdlcsi nevelést, a szocialista Onigazgatdsi viszonyok kiala-
kitdsdt értem. Ide tartozik a tdrsadalmi Snmegvaldsuldsra iranyuld te-
vékenység is, de a szakmavélasztds és a szakmdira valé felkészités is.
Ezeken a munkateriileteken is sok a hidnyossig és kevés az épit8 jellegl
kezdeményezés.

Ha a marxizmus humanista elveit vizsgdljuk, akkor mindenképpen
sz0Ini kell a munka és az oktatds egységérSl. Az oktatdi-neveldi folyamat
egybekapcsoldsa a termel8- és a tirsadalmilag hasznos munkival igen
lassan halad. A munka nélkiili oktatds elitizmushoz vezet, és ez tar-
sadalmunkban elfogadhatatlan. A munka és az oktatis egybekapcsoldsa
a sokoldald egyéniség kialakitdsinak eldfeltétele.

A sokoldald egyéniség kialakitdsa tehdt igen Osszetett feladat. E ne-
velés célkitlizéseinek megvaldsitdsit az iitemes tudomdnyos-miszaki fej-
16dés és a tudésrobbands is igen lényegesen akadilyozza. Az iskolatél nem
vérhatjuk el, hogy olyan tuddst adjon, amely az ember egész életére,
munkéjinak egész tartamira vonatkozik. A kiutat a permanens nevelés
rendszerének kialakitdsdban kell keresni.

A permanens nevelés az oktatdsrél és az iskolarendszerrdl eddig ki-
alakitott nézeteink és gyakorlatunk megvaltoztatdsit koveteli. Ez a ne-
velés mindenki szdmdra az oktatdsi, onképzési és Snnevelési lehetSségek
sokasdgit kinélja. A permanens nevelés elmélete alapjin az oktatds nem
szikiil le a gyermekkorra és az ifji évekre. A felnStt ember is az okta-
tas szubjektumdv4 valik. A permanens mevelés mindenki szdméira lehe-
t8vé teszi a munkadbdl vald visszatérést az oktatdsba éppen dgy, mint a
munka melletti tanuldst.

A permanens nevelés koncepcidja kiemeli, hogy az iskola nem az
egyetlen tirsadalmi kdrnyezet, ahol tanulni, tovibbtanulni vagy a tuddst
gyarapitani lehet. Ez a nevelés a munka és az oktatis integricidjit szor-
galmazza. Egy ilyen oktatdsi rendszerben az oktatis és a munka 4l-
landéan valtakoznak.

A permanens nevelés elmélete tagadja, hogy az oktatds csupin az if-
jisig monopéliuma. Az olyan oktatds, amely az embert egész élete fo-
lyamén végigkiséri, nemcsak lehet8ség, hanem a mai embernek sziikség-
lete is.

Sajnos, iskolarendszeriink gyakorlata egészen mést mutat. A perma-
nens nevelésrdl és oktatdsrél, a munkabédl valé visszatérésrdl, a tovabb-
tanuldsrél, a szakképzésrdl, a tuddsfeltjitdsrél sem az iskoldk, sem a
tarsult munka nem gondoskodnak. Gyakorlattd valt ugyanis, hogy az a
dolgozé, aki bdrmely szakmai fokozaton munkéba 3ll, egész életére arra
van {télve, hogy dolgozzon, lemaradjon, hogy a fiatal nemzedék oktati-
sira kivdlassza az eszkdzdket, de sajit tovabbképzésére nincs méddjiban
biztositani az eszkdzdket és a feltételeket. Ilyen koriilmények kozoet a
fiatalok nem latjdk tovébbfejlédésiik perspektivdjit, ha munkdba 4ll-
nak. Nem csoda tehdt, ha szinte mindannyian arra torekszenek, hogy
egyetemi oklevelet szerezzenek. Ezért van az is, hogy az I. és a II. szak-
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mai fokozatot szinte senki sem valasztja, hogy a III. szakmai fokozat
elérése utan igen kevesen allnak munkéba, és hogy a IV. szakmai foko-
zat utan a tanuldk z8me az egyetemen kot ki, fiiggetleniil a tidrsadalom
és a tarsult munka valds sziikségleteit6l.

Ezekr6l a problémakrdl a hiteles adatok igen képletesen taniskodnak.
Az 1978/79-es tanévben 26 438 tanuld fejezte be Vajdasigban az 4ltald-
nos iskolat. Az 1979/80-as tanévben e tanuldk 95,7 szdzaléka iratkozott
be a kozépiskoldba (25 300) és ez nem elmarasztalni valé tény. Ugyan-
ebben az iskolaévben 19 982 tanuld fejezte be a kozépiskoldr és 21 321
hallgatét vettek fel f8iskoldink és egyetemeink. Ez viszont mar a ineg-
engedhetetlennel hatdros. 1968 ¢és 1980 kozott Vajdasigban 197,813 hall-
gatd volt beirva, azaz 16 484 egyetemi hallgatd 4tlagosan évente.

Az ilyen beiratdsi politika tirsadalmi szempontbd! indokolatlan és
tarthatatlan. Ezzel nem azt akarom mondani, hogy Vajdasignak nem
kellenek az egyetemet és f8iskolat végzett szakkdderek. A probléma ab-
ban van, hogy ilyen nagyszdmi szakemberre a tarsult munkdnak nincs
sziiksége. Tarsadalmunk és gazdasigunk egy ilyen szertedgazé felsé fokd
oktatdst nem tud pénzelni.

Az érem miésik oldalidt nézve, birki egyetemi hallgatd lehet, fiigget-
leniil a képességeit8], szakmabeli elhivatottsigdtdl vagy lehetSségeit6l.
Mondjuk ki nyiltan: Nem vagyunk mindannyian képesek az egyetemi
oklevél megszerzésére. Ezt bizonyitja az egyetemi thallgatdk elémenetele
is. 1976 és 1980 kozdtr 3902 hallgatb szerzett f8iskolai oklevelet. Két év
helyett, atlagban 3,8 évig tartott oktatisuk. A fiskolai hallgatbknak
csak mintegy 11,6 szdzaléka végezte be tanulminyait idejében, 41 szdza-
Iéka szdméra a féiskolai tanulds 3 évig, 24 szdzaléka szdmdira pedig 4
évig tartott.

Az egyetemeken sem jobb a helyzet. 1976 &s 1980 kozott Vajdasig
egyetemein 7201 hallgaté szerzett oklevelet. A tanulminy az egyetemen
dtlagosan 6,3 évig tartott. Az egyetemi hallgatéknak csak mintegy 12
szdzaléka fejezte be tanulminyait idejében (minden nyolcadik). Minden
harmadik egyetemi hallgatd szdmdra 6t évig, minden negyedik szdmira
hat évig, minden hetedik szdmdra hét évig, és minden tizenkettedik egye-
temi hallgaté szdmira nyolc évig tartottak az egyetemi tanulméinyok.

Az emlitett probléma megolddsa egyediil 2 permanens neveléstdl vér-
haté el. Az iskolarendszernek és a beiskoldzési politikdnak olyan irdny-
elveket kell elfogadnia, hogy a fiatalokat minél el8bb képesitse a mun-
kira az I-t8l a IIL, illetve IV. szakmai fokozatig. A tovabbi oktatist,
a tovabbképzést munka mellett, illetve munkabdl kell megszervezni, még-
pedig a munkdban felmutatott eredmény, a képességek és a tarsult mun-
ka valds sziikségletei alapjin.

A permanens nevelés elve megkoveteli a tanulds & a munka 4llandé
valtakozésit. Ezért a jov8ben a munkaidd két dimenzidt tartalmaz majd:
a munka &s a tanulds, tovibbképzés vagy 6nképzés dimenzibjit. A mun-
ka és a tanulds 4llandé valtakozisa elbsegiti a munka szabadsigit, az
ember intellektudlis és termel8er8inek egyesitését.
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A marxista nevelés elvei kiildn hangsilyozzik az oktatds szabadsagir,
olyan feltételek biztositdsit, amelyek lehet6vé teszik az egyén szamdra,
hogy képességeitdl fiiggben elérje lehetOségeinek legmagasabb szintjét.
Ezeknek az elveknek a megvalésitdsdval fiigg Ossze az dgynevezett ak-
celerdcié vagy felgyorsulds elve is. Az akcelerdoiét a tudoményos-mii-
szaki fejl6dés napjainkban még inkdbb szorgalmazza. Az akcelerdcidnak
az oktatdsban igen nagy szerepe lenne, ha alkalmaznink. Célja, hogy
minden tanuld, minden hallgaté ,,egyéni program;jival” Gsszhangban ha-
ladjon az oktatds lépcséfokain.

Meghoztuk a szakmai fokozatokrdl szélé tdrsadalmi megillapodast,
de iskolarendszeriink még ma sem zarkézott {5l dgy, ahogy azt elvar-
tuk t6le. Minden szakmai fokozat alapjdt bizonyos tantervi egész kell
hogy képezze. Ezeknek a tantervi egészeknek az elsajititisa lehetSvé
tenné minden szakmai fokozaton a munkdba alldst is és a tovébbtanu-
last 1s azonnal, vagy munka mellett. Csak ha minden szakmai fokozat
tantirgyl egészet képez, akkor biztosithatjuk mindenki szimara a to-
vébbképzés lehet8ségét, méghozzd egyéni képességei alapjan. Ezeket a
tantargyi egészeket nem lenne szabad iskolaévekre korldtozni.

Kiilénben az akcelericidéval, a tanulds felgyorsitisdval iskoldinkban
nem foglalkoznak. Adva vannak a tdrvényes lehetségek, de a gyakor-
latban minden tanuldé annyi évig jir, ahdny éves az iskola.

Az akcelericiét azonban nem csak a tehetségeseknél kellene alkalmazni.
Vajon a lemaradozdknak mnincs sziikségiik felgyorsitdsra, egy olyan ok-
tatdsi formdra, amely lehet8vé teszi szdmukra is, hogy egyéni képes-
séoeiktd] fiigglen haladjanak? Vajon a bukott tanuléknak egy teljes
iskolaévre van sziikkségiik ahhoz, hogy az elmulasztottakat pétoljdk?

A kozépiskoldk sem alkalmazzdk az akcelerdciét. Az egyetemrd! ne is
beszéljiink. Vajon a 3—4 vizsgaidényre korldtozott lehetSségek el8segitik,
hogy az egyetemi hallgaték gyorsabb iitemben haladjanak? A kollokviu-
mokra val6 jelentkezés, a vizsgdra valb jelentkezés idejének meghataro-
zasa és korlatozasa beleillik az akcelericié koncepcibjiba? ElSsegiti a
tanulds felgyorsitdsit az a gyakorlat, mely szerint a korlitozott vizs-
gdra valé jelentkezés miatt 3—4 tantdrgybdl kénytelen az egyetemi hall-
gatd egyszerre jelentkezni? Nem lehetne egy tantirgyi anyagot tobb ki-
sebb tantdrgyi egészre felosztani és lehetdvé tenni, hogy kisebb egészen-
ként sajatitsik el a tananyagot? ElGsegiti-e- az akcelerdcidt az, hogy az
egyetemi tanir néha t6bb sz4dz hallgatéval kénytelen dolgozni?

Ugy hiszem, folytathatnink még tovibb a kérdések feltevésér, bar
az eddigiek is bizonyitjak, hogy ezen a téren még a kezdeti lépéseket
sem tettiik meg.

Az akcelericiéban Oridsi lehet8ségek és tartalékok rejlenek. Itt egy-
arant gondolok az intellektudlis és a tirsadalmi-gazdasigi tartalékokra is.

Marx évfordulérdl 1évén sz4, sziikségesnek tartottam felvetni néhiny
kérdést, amely a szocialista, a marxista neveléssel és nevelési célkit(izé-
sekkel van kapcsolatban, Anndl is inkdbb, mert a sokoldalt egyéniség
kialakitdsdt szocialista tdrsadalmunk is zdszlajira tlzte. E célok gya-
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korlati megvalésitdsa alland6 folyamat. Sok kreativitist, birilé hozzi-
allast, a hidnyossigok kikiiszobdlését és Gjitdsokat igényel. A marxista
nevelés nem dogma. Térsadalmilag testre szabott, az adott tdrsadalmi-
gazdasigi koriilményekkel Ssszefiiggd folyamat. A marxista nevelés cél-
kithzéseinek megvaldsitisa megkoveteli a szocialista Onigazgatdsi térsa-
dalom minden szubjektumatél az aktlv és kreativ hozzaillist. Az is-
kolareform nem fejez8ddtt be. Ez a folyamat tovabb tart. S ha elfogad-
juk Theodor Sulcznak-azt a nézetét, miszerint az ember egy tirsadalom
legnagyobb értéke, akkor j6 lenne meggon’olni, milyen 6ridsi nemzeti
gazdagsig veszett el és veszik el évente azokban az egyénekben, akik
kiilonboz6 okok miatt kirekednek az iskolarendsze b3l
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Rezime
Nekoliko aktuelnih pitanja marksistitkog obrazovanja

Proslava stogodi$njice Marksove smrti pogodan je momenat da se rasprave
neka pitanja marksistickog i socijalist’¢kog vaspitanja i obrazovanja uoplte.

Karl Marks kao osnival naudnog socijalizma, dao je ozbiljan doprinos
i u razjadnjavanju mnogih, za obrazovanje kljuénih problema. Njegove misli
o druftvenoj uslovljenosti vaspitanja i obrazovanja, o potrebi izgradivanja
svestrane kreativne linosti, o nuZnosti povezivanja umnog i fizitkog rada, ob-
razovanja iz rada i mnoga druga pitanja i danas su veoma aktuelna i traZe
konkretna refenja.
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O sudtini i ciljevima komunistitkog i socijalistitkog vaspitanja i obrazovanja
napisano je mnogo. I od strane klasika marksizma ali i od strane teoretilara
koji rade 1 stvaraju u socijalistitkim zemljama. Pored Lenjina i Makarenka,
veoma su znalajne misli druga Tita kao i stavovi i opredeljenja X i XI kong-
resa Saveza komunista Jugoslavije.

O marksisti¢(kom obrazovanju posle $kolske reforme date su pozitivne ocene
iako na ovom planu ima dosta potedkoéa i iskrivljavanja. Oseéa se odredeni
formalizam, enciklopedizam pa &ak i dogmatizam. Omladina nije ba¥ uvek
zadovoljna sa marksistickim obrazovanjem. Marksizam se ne moZe nauditi iz
knjiga. Marksizam se mora dozZiveti.

Permanentno obrazovanje, kao osnovni preduslov za vaspitanje svestrane
stvaralatke lidnosti u nadem sistemu obrazovanja jo¥ nije zaZivelo. Za to nisu
stvoreni ni sistemski ni finansijski preduslovi. Obrazovanje za rad i povezivanje
obrazovanja sa radom takode se veoma slabo ostvaruje. Nakon zavriene sred-
nje $kole mladi ne odlaze u rad veé nastavljaju cbrazovanje na vidim $kolama
i fakultetima bez obzira na stvarne potrebe udruZenog rada.

Tako se u akceleraciji kriju ogromne intelektualne i dru$tvene rezerve, ona
se u praksi ne ostvaruje. Toga nema ni u osnovnoj $koli, a da o univerzitetu
i ne govorimo.

Prisetajuéi se Marksa pokrenuli smo samo neka pitanja socijalistitkog vaspi-
tanja i obrazovanja u cilju aktiviranja svih kreativnih druftvenih snaga na
daljoj izgradnji socijalisti¢ke samoupravne $kole.

Summary
A few up-to-date questions on marxist education

The celebration of the hundredth anniversary of the death of K. Marx
is a convenient occasion to discuss a few questions on Marxist and socialist
education and on education in general.

Karl Marx as the founder of sclentific socialism gave a significant contri-
bution of clarify many questions — key problems in education too. Hit thoughts
on the social conditions of education, on the need to build a complete,
creative personality, on the necessity of conecting the mental and physical
work (intellectual and manual labour), on special trainings while working and
many other questions are even today up-to-date and ask for concrete ans-
wers.

On the essence and aims of communist and socialist education and upbrin-
ging much has been written; both the class’c marxsists and the theoreticians
who live and work in socialist countries have discussed these points. Besides
V. L. Lenin and Kakarenko, the thoughts of J. B. Tito are of great impor-
tance, also the attitudes and decisions of the 10% and 11t Congress of the
Leage of Communists of Yugoslavia.

On evaluating the Marxist education after the schoolreform we can give a
positive judgment, there are though in this field many difficulties and contor-
tions of important facts. To a certain extent we can feel formalism, encyclope-
dism and even dogmatism. Youth is not always satisfied with the marxist edu-
cation. Marxism can not be thought from books. We can not learn Marxism
we should experimence it.
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Permanent education, as a basic pre-condition for educating a many-fold,
creative personality has not yet, in our system of education come to life. Nor
did we create the systematic and the financial pre-conditions for Marxist edu-
cation. Vocational education and connecting education with production also has
not been yet accomplished. After finishing secondary education, young people
do not go to work, but they continue to study at advanced schools or uni-
versities despite the real needs of associated labour.

Although in this acceleration there are hudge intellectual and social reser-
ves hidden, it is not carnied out in practice. We have not accomplished to
take advantage of this hudge intellectual and social force not even in elemen-
tary schools, no to speak about universiues.

By evocating the thought of K. Marx we have tried to move some impor-
tant questions of socialist upbringing and education from a dead point in or-
der to reactivate all creative social forcer for the further development of ithe
soolalist self-managing school.
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