Szoll6sy Vagd Liszlé

A SZOCIALISTA PEDAGOGIA ALAPGONDOLATAI
MARX MUVEIBEN

Karl Marxot a neveléstonténet a szodialista pedagdgiai koncepcid els6
megfogalmazdjaként tantja szdmon. Mér fiatalkori, a (Rbeinische Zeitung
fbszerkeszuOjeként irt cikkeibdl kivilaglik a mevelésiigy irdnti éndeklddés
is. Engelsszel egyiitt int korai filozdfiai munkiiban (A szent csalad, A
német ideoldgia) személyiségelméleti kérdések (is) felvet, kiésGbb a polgiri
kozgazdaszok nevelési elképzeléseinek birdlata foglalkoztatja (Munka-

ér). Ez id6 tajt bizonyitja be a nevelés osztilyjellegét Engelsszel egyiitt
irt, A Kommunista Pant kidltvinya cim mivében. Az tvenes-hatvanas
években folytatott politikai gazdasigtani tanulményai részeredményeként
jut el a késObb marxista jelz8vel kiegészivett pedagdgiai koncepcié ki-
dolgozasihoz. Ezt legszabatosabban és legmagvasabban a Nemzetkozi
Munkasszoverség genfi kongresszusa szAdmara int hatdrozattervezeuvében
(Genfi rezolicid) és A tbke 1. kotetében fogalmazta meg. (Kés6bb még
A gothai program kritikdja cim@i mlvében ralidlkozunk e koncepcié
egyes ‘véreleinek kifejtésével.)

Mieltt azonban a dolgozat témdjdhoz kozelitenénk, fel kell — leg-
alabb fdbb vonalaiban — vazolnunk a mult szdzadi nemzetkdzi mun-
kdsmozgalom pedagégiai torekvéseit: egyrészt mint tirsadalmi-torvénel-
mi el6zményt, masrészt mint a marxista pedagdgiai konoepcib megfogal-
mazasinak ihletd és Osztonz8 forrisar.

A gyermekmunka karos hatidsinak felismerése, a gyermekmunka kor-
lavoz4séért, az iskoldz4s lehetGségéért vivort harc kezdeve a 19. szdzad
els6 évtizedeire esik, a korai munkdsmozgalom kiilonboz0 szervezetei és
mozgalmai (chantistik, owenistik, saint-simonistdk stb.) tevékenységéhez
kapesolodik. Az 4ltaldnos, kotelezd és ingyenes oktatis igénye a forradal-
mak esztendejében, 1848-ban nyert politikai megfogalmazast, a nevelés-
igyi problémék mégis csak jéval kés6bb, a Nemzetkdzi Munkisszovetség
(I. Inwernaciondlé) megalakuldsa utdn keriiltek elGtérbe. A Nemzetkozi
Munkasszovetség elsd kongresszusai megkiilonboztetett figyelmet szentel-
vek a nevelésiigyi kérdéseknek, tobb mnevelésiigyi hatdrozatot fogadtak
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el. Koziiliik a legjelentdsebb a mar emlitett genfi kongresszus (1866.) ha-
tirozata, melyet a neveléstorténet Genfi rezoliicié néven vart szhmon.

A Nemzetkdzi Munkdsszovetség 1. kongresszusdnak napirendjén sze-
replé kérdések egyike a ,,(mindkét membeli) fiatalkortak & gyermekek
munk4ja” volt. A kongresszus hosszdi vita utdn (a proudhonistik heves
ellenvetései dacira) a Marx 4ltal megfogalmazoor Instrukcidk ... ide-
vagb pontjit fogadta el hatérozatként, melynek sarkalatos tétele, hogy
»a dolgozd embert a tdkeakumuldcid puszta eszkGzévé lealacsonyitd és
a sziil6ket nyomoruk kovetkeztében rabszolgatartékka, sajar gyermekeik
eladbivd valtoztatd tdrsadalmi rendszer vendencidi elleni legnélkiilszhe-
etlenebb ellenszerek: a gyermekek #s fiatalok hirom korcsoportba (9—
12, 13—15, 16—17) soroldsa, a mapi munkaidének 2, 4, illetve 6 érdra
valé korltozasa, tovdbbi az, hogy egyetlen sziilének és egyetlen mun-
kéltaténak sem engedhetd meg a fiatalkortak munkijinak felhaszndlésa,
kivéve ha az neveléssel tirsul”.! A nevelés fogalmit az idézett hatirozat
hirom részre bontja: szellemi mevelésre, testi mevelésre és technolégiai
képzésre. A rezoliciét, mely A t6ke gondolatmenetén alapszik, az Inter-
nacion4lé Fétanicsa 1869-ben megerlsitette és a mnemzetkdzi munkds-
mozgalom pedagdgiai és neveléspolitikai dokumentumava valk.

A nemzetkdzi munkdsmozgalom pedagdgiai itorekvéseinek kozéppont-
jaban a munkdsosztily mivel6dési lehetdségeinek kivivasira irdnyuld
kiizdelem allt. A t8kés tdrsadalmi viszonyok kézott ez kezdetben a ne-
velésiigy demokratizdldsat thzve ki célul, a szdzadforduld utdn, amikor
az alapfokd (elemi) népoktatds mdr sok orszigban megvaliésult, ez a
kiizdelem mindinkdbb az ideolégiai frontra tevéddot 4t: ellensdlyozni
azt a hatdst, amelyet a burzsoazia a munkisosztily gyermekeire az is-
koldn keresztiil gyakorolt.

Mivel az uralkodé osztily mivelédési monopéliumdnak felszamold-
sara csak a politikai hatalomnak a munkisosztily részér8l tSrwénd meg-
szervezése utin van lehetOség, mindezek a tonekvések csak a szocialista
forradalom gy6zelme utdn vilhatnak valésiggi. A marxista pedagdgiai
koncepcié kimunkéldsa azonban lehet6vé tette, hogy a munkdsmozgalom
mar az osztilyharc éveiben-évtizedeiben felvizolja a szocialista nevelés-
igyi modellt, szdmba vegye annak neveléstudoményi és meveléspolitikai
konzek vencidit.?

Az elmondottak ismeretében kiséreljitk most meg 4tvekinteni azokat a
gondolatokat, melyek Marx fOmilivében a nevelés elméleve és gyakorlata
szempontjabdl jelentGsek. Ezekke]l a gondolatokkal elsdsorban A tOke I.
korevdben talilkozunk; a II. & III. kotet pedagdgiai vonatkozdsai nagy-
jabél az I. kovetben elmondottak reprizeként jelentkeznek.

A t6kében Marx — mint azt a2 ml el8szaviban kifeju — a modern
‘thrsadalom mozgéstorviényét kivanta feltérni,® nem csupdn a tudominyok
kincsestarat gazdagitva ezzel, hanem azzal a oélzattal is, hogy az el-
nyomott, kizsdékményolt tomegeket helyzetiik felismeréséhez segitse, fel-
vazolva szimukra a felszabaduldsukhoz vezet§ utat. Ezen az tdton az
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elsd felismerés, hogy a munkafolyamat az ember létének és fejlddésének
alapja. ,,Eletiik tirsadalmi termelésében az emberek meghatirozott, sziik-
ségszerli, akaratuktdl fiiggetlen viszonyokba, termelési viszonyokba Iép-
nek, amelyek anyagi termel@er6ik meghatirozott fejlodési fokdnak fe-
lelnek meg. E termelési viszonyok Osszessége alkotja a timsadalom gaz-
dasigi szerkezetét, azt a redlis alapot, melyen a jogi és politikai felépit-
mény emelkedik, és amelynek meghatirozott tarsadalmi tudatformik
felelnek meg. Az anyagi élet termelési modja hatarozza meg a tirsadal-
mi, politikai és szellemi életfolyamatot dltaldban. Nem az embenck tu-
data az, amely létiiket, hanem ellenkezOleg, tarsadalmi létiik az, amely
tudatukat meghatdrozza.”*

Ez a jellemzés valamennyi tirsadalmi tudatforma d&ltalinos struktd-
radjira érvényes. Ennek megallapitisa utdn lehet csak megkisérelni a tar-
sadalmi fejl6dés hajtderejének feltdrisit. ,,A tarsadalom anyagi termel-
erdi, fejlddésiik bizonyos fokdn, ellentmondésba jutnak a meglevd ter-
melési viszonyokkal, vagy ami ennek osak jogi kifejezése, azokkal a tu-
lajdonviszonyokkal, amelyek kozoot eddig fejlddtek. Ezek a viszonyok a
termelder8k fejlddési formaibdl azok béklybiva csapnak at. Ekkor a tdr-
sadalmi forradalom korszaka kovetkezik be. A gazdasigi alap megvil-
tozvatdsival lassabban vagy gyomsabban forradalmi 4talakulison megy
at az egész Oriasi felépitmény.”s

A modern t6kés tinsadalom gazdasigi mozgistorvényeinek feltirisi-
hoz csakis a kapitalista vermelési folyamat alapos elemzése Gtjin jutha-
tunk el, ehhez pedig — Marx is ezt az utat koveti — az dru elemzési-
bél kell kiindulni, mint a térsadalom gazdagsiganak elemi form4jabdl.
Az dru éreékét két vényezd hatdrozza meg, egy objektiv és egy szubjek-
tiv. Az objektiv tényez8 a termelés tdrsadalmi felvételei, a szubjekeiv
pedig a termelGember iigyessége, szorgalma, munkakészsége — magyji-
bél az, amit mi ma képességnek mewveziink. Mar itt taldtkozunk a tudo-
miny szerepének megfogalmazésival is: ,,A munka wermel8erejét sok-
féle koriilmény hatérozza meg, tobbek kozbtt a munkdsok {igyességének
atlagos foka, a tudomédnynak és technolégiai alkalmazhatbsiginak fej-
lettségi foka, a tenmelési folyamat tinsadalmi kombinicibja, a termelési
eszkdzok terjedelme és hatSképessége és a természeti viszonyok.”® Fs ez-
zel eljutottunk azon tirmsadalmi tudatformék egyikéhez, melyeknek koz-
vetlen hatasuk van az 4ru érvékére — a neveléshez; ez emberi képességek
és készségek fejleszvése ugyanis a nevelés feladata.”

A termel8er8k fejl6dése szempontjibdl a nevelés hatdsa kdzveterr vagy
kozvetlen lehet. ,,Az 4ltaldnos képzést mydjté iskola neveldmunkija az
altal, hogy a fejl6désben levd embernek az &ltalanos miveltségi szinvo-
ralnak megfelelGen szitkséges 4lvalinos képzéssel megadja a sziikséges
alapot a késGbbi szakképzéshez, egyitral megteremti az emberi termeld-
er8k fejlodésének elSfeltérelér ds, és ebben az éntelemben kozvetve hat
az ember termelBerejére. Az oktatisnak a termelémunkdval vald Ossze-
kapcsolisa (az 4ltalinos képzést nydjtd iskoldk felsd osztilyaiban) mar
a kialakitandé munkaerdre gyakorolt kozvetlen hatisnak tekinthet8k. A
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szakmai képzés keretében folyé neveldmunka a fiatalok mir meglevd
dltaldnos miveltségének elmélyivésén kiviil megadja nekik a szakmun-
kdjukhoz sziikséges specidlis ismereteket, fejleszti megfeleld képességeiket
és készségeiket; ezdltal kozvetleniil hat az ember termelerejének kiala-
kuldsira. A nevelémunka javitdsa tehit az ember termel8erejének foko-
zésdval emeli a munka termelékenységét, és ezaltal csSkkenti a térsa-
dalmilag sziikséges munkaid6t.”8

Az elmondottakbdl nem nehéz arra a kovetkezvetésre jutni, hogy a fej-
lett tdrsadalomnak fejlett, specifikus munkaerre van sziiksége, é hogy
ilyen munkaerlt csak neveléssel lehet kialakitani, vagyis: a nevelés min-
den fejlett tirsadalom létfeltévele. A t8kés tarsadalom lényegébbl kovet-
kezik, hogy a neveiés a t8ke profitérdekeinek van alirendelve. (Ez ha-
throzza meg a nevelds differencidloddsit is, aszerint, hogy egyszerli
munkds vagy vezetd és ellen6rzd feladavor elldtd értelmiségi — de még
mindig a t6ke kiszolgaldja — mevelésér6l van-e sz6.) Nem téveszthetjiik
természetesen szem eldl, hogy a nevelést mem osupdn a tSke profitér-
dekei, hanem politikai érdekei is befoly4soljak. De vajon mi a nevelés
szerepe és jelentsége a szocialista tirsadalomban? — A tirsadalmi fej-
16dés, mint tavtuk, a munka termelékenységétSl fiigg. Ha tehat a neve-
lésnek annyira meghatirozé szerep jut a temmelés szubjektiv erSinek
fejlesztésében, akkor az 4j tirsadalmi rendszer épitésében is 6ridsi err
képvisel. JelentOségének elbirdldsakor azomban nem szabad megreked-
niink a nevelés és a termelékenység kozotti Ssszefiiggés vizsgalatanal; fi-
gyelembe kell venni erkolesi #éreékét, eszmei-vildgnézeti, eszvétikai stb.
hatdsér is.

Manapsag, amikor a munkéra nevelés a szocialista nevelés imperati-
vusdvad vélt, amikor az oktatds és a termelés kozotti kapcsolatrendszer
avérickelése van folyamatban, kitlondsen aktudlisnak tlnik emlékeztetni
Marx (és Engels) gondolataira, melyek a munkinak a személyiség ki-
alakulasira gyakorolt hatdsidval kapcsolatosak.

A ‘munkafolyamatot Marx ,,az emberi élet 6rok természeti feltételé-
nek™® wevezi, orok természeti szitkségességnek, az ember minden tirsa-
dalmi formitd] fiiggetlen létfelvételének, ami az ember és természet ko-
z0ttl anyagcserét, mehit az emberi létet biztositja. Az ember & a
kornyezet szorosan Osszefiigg — ez az osszefiiggés az ember létsziikség-
lete. Pavlov szerint: ,,A szervezet csak addig létezhet mint meghatiro-
zott, zart anyagi rendszer, ameddig minden pillanatban egyensilyban
van az Osszes kornyezeti felvételekkel. Amint azonban az egyensdly si-
iyosabban megbomlik, megszlnik mint ilyen egységes rendszer létezni.”1®
Ez az Osszefiiggés az Allati szervezetre is vonatkozik, azzal, hogy az
egyensily fenntartdsinak médjiban lényeges — mindségi — kiilonbség
van kozouik. Ez a kilonbség a viselkedésben (mint az alkalmazkodéds
egyik formdjaban) nyilvinul meg a legszembetin8bben: az 4llat viselke-
désének megviltoztatisival alkalmazkodik a kdmyezet valtozisaihoz, az
ember magit a kdrnyezetet viltoztatja meg. Az ember a létszitkségletei
kielégivéséhez sziikséges dolgokat csak a legritkdbb esetben kapja ,,ké-
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szen”; kénytelen azok bizonyos sajivossigait megvaltozvatni, hogy az
adott sziikséglet kielégitésére alkalmassd viljanak, mikdzben nemcsak az
6t koriilvevd természetet, hanem sajit természetét is megvaltozeatja. Ez
a tevékenység, a sziikséglevek kielégivéséhez szitkséges tirgyak és anya-
gok elSillitisa a munka, melynek sordn testi és szellemi ,;mozgisit” a
cél elérésének rendeli ald.

Az ember & a természet kdzorti anyagosenében nem osupin az egyedi
ember vesz részt; a természetre vald kozds hatds elGfelvétele, hogy az
emberek meg tudjik érteni egymist — ez determindlja a beszéd kiala-
kuidst, ami tovibb hat nemcsak a beszédszervek, hanem az agy (a
nagyagykéreg bizonyos kozpontjai) és ezek funkcidinak — a beszédnek
és a gondolkodédsnak — a fejlédésére. A meglévd elemi szitkségletek en-
nek folytan tovdbb fejlédnek, finomodnak & olyan 4j szilkségletek ki-
alakuldsihoz teremtik meg a felvételeket, melyek a tirsadalom bizonyos
fejlettségi fokdn mar nemasak anyagi, hanem szellemi-kulturalis jellegliek.
A munka és az 4ltala létrehozott valtozdsok hatdsa tehdt kettds: egy-
részt az embemnek @j anatdmiai-fizioldgiai és pszichikai tulajdonsigai
alakulnak ki, masrészt 4j sziikséglevei keletkeznek.

A munka azonban nem csupin az embeniség filogenezisében, hanem az
egyedi ember ontogenezisében is dontd szerepet jitszik, ez teszi a mun-
kit a nevelés meghatirozé jelentSségli komponensévé. A fejlett tarsa-
dalomban ugyanis a nevelés feladata a felnovekvé nemzedékek felkészi-
tése arra, hogy részt vehessenek a termelési folyamatban és a tdrmsadalom
politikai és kulturdlis élevében, hogy ezdltal hozzijiruljanak a timsada-
lom gazdasgi, politikai, kulturdlis fejl6déséhez. AbbSl, amit Marx a
munkafolyamatra vonatkozéan elmondott, levonhatd, miben litja a ne-
velés [ényegét:

— az emberi természet-sokoldali fejleszvése a tinsadalom nevelési cél-
jaival 8sszhangban csakis valédi munkateviékenység dtjin torténhet,

— a mevelési céllal szervezett tevékenységben a gyermekeknek tudato-
san kell részt venniiik, ismerniiik kell a tevékenység céljit és jelentOségér,
végiil

— a nevelésnek a tirsadalom 4ltaldnos nevelési célkitlizéseibll leveze-
vett konkrét oélra kell irdnyulnia, ezt elézGleg tervezni, folyamatiban
pedig ellendrizni kell.

Az ember sokoldalt fejlesztésének gondolatit Marx nem A t8kében
veti fel elsz6r: mir A német ideoldgidban — tvehdt mintegy 20 évvel
A 1t8ke I. kotetdnek megjelenése el6tt — talalkozunk vele. Az ember
minden oldald fejlédése mar a kapitalizmusban is tirsadalmi sziikségletvé
valik, mert az egyéneknek a termelGer6k meglevd totalitasat el kell sa-
jdtitaniuk, nemcsak azért, bogy eljussanak ondllé tevékenységiikhéz, ha-
nem azért is, hogy létezésiiket biztosithassak.

A t8kében — 20 évvel késébb — Gjra talilkozunk az egyén sokoldald
fejl6désének gondolatival, kiegészitve azt a nagyipar természete és ka-
pitalista formdja kdzouti ellentmondds kifejvésével: ,,A modem ipar egy
termelési folyamat meglevd formdjit soha nem tekinti és kezeli végle-
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gesnek. Technikai bizisa ezént forradalmi, mig minden kordbbi termelési
mébdé lényegileg konzervativ volt. Gépi berendezés, vegyi folyamatok
és mas mddszerek révén a modern ipar allandban forradalmasitja a ter-
melés technikai alapjival egyiitt a munkdsok funkcidit és a munkafo-
lyamat tarsadalmi kombinicidit. Ezzel éppoly allandéan forradalmasitja
a munkdnak a tdrsadalmon beliili megosztisit, és szakadatlanul t8kets-
megeket és munkastomegeket dob egyik termelési 4gbSl a mdsikba. A
nagyipar természete ezért feltételezi a munka valvozésir, a funkcié fo-
lyékonysagit, a munkis minden oldald mozgékonysigit. Mésrészt t6kés
formédjiban djratermeli a munka régi megosztisit, megosontosodott par-
tikularitdsdval egyiitt.”12

A munka viltozdsit és a munkdis ezilral sziikségessé vald ,yminden ol-
dalt mozgékonysigat” mint tirsadalmi sziikségletet, illetve ennek termé-
szetes kielégivését, az egyének sokoldalt fejleszvését azonban a tGkés nem
ismerheti el, még kevésbé teheti lehetévé — sem gazdasigi, sem politikai
okokbbl —, ennek ellenére, hogy a termel8er8k fejlettségi foka megte-
remtette ennek feltételeit. Gazdasigi okokbd! azért nem, mert szdmdra
a termelési folyamat els8sorban és mindenekfeletwt éntékesiilési folyamar!3,
politikai okokbél pedig azért mem, mert sokoldalt képzentségiiker a dol-
gozdk fegyveriil hasznalhatnik fel az osztdlyharcban. A munka valtozdsa
ezért Ggy torténik, hogy ahelyett, hogy képessé tennék a munkdst a min-
den oldald mozgékonysigra, az ipani tantaléksereg nagy lérszamabdl ki-
valasztjak az adott pillanatban sziikséges egyoldaldan képzett munkaerdt,
fenntartva az atomizdlt munkamegosztist, mint a kizsikményolds méd-
szerét. Ez torvényszer(l is, hiszen a kapitalista termelési viszonyok fel-
tételei kozepetve @ munkds kizarélag a termelés tényezdje, a (munkisra
vonatkoztatott) nevelési eszmény a szlk szakmiai felkészivésbsl ered: a
mindossze néhdny munkafogdst maximdlis tSkéllyel végzé egyoldalid
spectalista.

A kapitalista tirsadalmi rendszer megddnvését, a szocialista forrada-
lom gybzelmét kovetGen, még inkdbb a szocialista onigazgatis elméle-
tének és gyakorlatinak fejlédésével a munkdsosztily szerepe gyokeresen
megvaltozik. Ennek lényeges mozzanatai a kdwvetkezdk:

— a termelés és az elosztds irdnyitisa a dolgozék hatiskdrébe megy
at,

— a dolgozdk & polgirok tevékenyen mészt vesznek a timsadalom po-
litikai és kulturdlis életében (annak kredldséban és megvaldsitasiban
egyarant),

— a tudomanyos-technikai ismereteket folyamatosan & fokozottan
alkalmazzdk a termelés & a tirsadalmi élet minden teriiletén.

Az eimondottakbdl kovetkezik, hogy a munkds itt nemesak a termelés
tényez8je; a tirsadalom politikai és kulturdlis életének is (a kultdrit a
legszélesebben értelmezve) aktiv tényezdjévé lépetr eld. EbbSl vezethetd
le a szocialista Onigazgatdsi tirsadalom mevelési eszménye: a sokolda-
lian képzett. az onigazgatishan wvald tevékeny részvételre és a folyama-
tos onmitvelésre képes ember. Ez a neveliési eszmény steril kozegben (va-
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lami képzeletbeli iivegbtira alatt) természetesen csak utépia maradhat;
megvaldsitdsa az elmélet és a gyakorlat szintézisét feltételezi. Marx a
politechnikai oktatdst emeli ki az 4ltalinos képzésnek a modern terme-
1és 4leal megkdvetelt szitkséges alkordelemévié, és a sokoldaldan fejlett em-
ber képzésének mélkiilozhetetlen eszkozévé. 14

A politechnikai képzés Marx értelmezésében nem els6sorban kiilon
tantargy, sokkal inkdbb rendezési elv a kozismereti tirgyak keretében,
kivaltképp a természevtudomdnyi és muszaki tdrgyakéban. De ezen til-
menben: miként a termelés igényei megkovetelik az egyes természettu-
domdnyok alkalmazisi formdit kiilion tudominyban (tudominyokban), a
technolégidban foglalni Gssze, hasonléképpen ‘meg kell teremteni egy
tantirgyat, mely elsésorban vagy tilnyomérészt ilyen szintetizald jellegl.
A klasszikus redl (természettudoményos) oktatds keretében lehetetlen
rendszeres, Osszefiiggd ismereteket nyGjtani a korszerl termelés leg-
fontosabb alapjairél. Ezek bemutatisa é megmagyardzisa csak rendsze-
res technoldgiai oktatds kerevében torténhet.

A politechnikai képzésnek gyakorlati jelleglinek kell lennie — murat
rd Marx —, é4ltaldnossigban korvonalazva meg a gyakorlati technoldgia
jelentOségét, ami ,kialakitja a gyermekben vagy fiatalkortban a minden
termelési 4g legelemibb eszkozeivel valdé bdnids készségét is”.5 Tévedés
volna azonban ezen a ponton megillni. Az elméleti & a gyakorlati tech-
nolégiai oktatds még nem jelenti az oktatds és a termelOmunka Ossze-
kapcsoldsdt, aminek Marx szerinti egyetlen médja, hogy a gyermekek
részt vesznek a tdrsadalmi termelés folyamatdban. Ezt olvashatjuk A
Kommunista Pant kidltvanydban — ,,A gyermekek mai formiban valé
gyari munkdjinak eltorlése, a mevelés egyesitése az anyagi vermel.ssel”18
—, ezt fejti ki az angol gydni térvény nevelési zdradékaira vonatkozd
birdlatiban: ,Birmilyen szegényesek a gydri térvény mevelési ziradékai
egészében véve, az elemi oktatdst a muaka kényszerfelvévelének nyilva-
nitottdk. Sikeriik bizonyitomta be el8szdr, hogy lehetséges az oktatist és
tornat kétkezi munkéval, vehdt a kétkezi munkat is oktatdssal és tornd-
val &sszekapcesolni.” Majd a tovdbbiakban: ,, Tovibbi bizonyité adatok
taldlhatdk Seniornak az edinburghi szocioldgiai kongresszuson, 1863-ban
mondott beszédében. Itt tobbek . kdzott még azt is megmutatja, hogy a
»felsd- és kozéposztilyok gyermekeinek egyoldald, improduktiv és hosz-
szira nydjront iskolai napja hogyan szaporitja haszontalanul a taniték
munkajit, »mikozben a gyenmekek idejét, egészségét és energidjit nem-
csak terméketleniil, hanem abszolite kirosan pocsékolja.« A gyirrend-
szerb6] — ahogyan Robert Owenndl részleteiben nyomon kovethetjiik
— kisarjadt a csirdja a jovO6 nevelésének, amely minden gyermek sza-
mira egy bizonyos koron tél dsszekapesolja majd a termelémunkit az
oktatdssal és a torndval, nemcsak egyik médszerként a tirsadalmi terme-
és fokozasira, hanem az egyetlen médszerként minden oldaldan fejlett
emberek nevelésére.”17

A hivatkozés Robert Owen pedagdgiai gondolataira ismételten ald-
timasztja azt, amit masok méis vonatkozisban mir kifejtetvek, hogy ti.
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az utdpista szocialistak (kiilondsen Funier és Owen) pedaglgiai eszméi
nagy hatdst gyakoroltak Marx pedagégiai koncepcibjira. Ez mem csok-
kenti semmivel sem Marx érdemét, hiszen — Lenint idézve — ,Marx
langelméje éppen abban myilatkozik meg, hogy azokra a kérdésekre adott
valaszt, amelyeket az embeniség leghaladottabb elméi mdr felvetettek.
Marx tanitdsa a filozdfia, a politikai gazdasigvan és a szocializmus kép-
viselSi tanitdsinak egyenes & kozvetlen folytatisaként jout léere.. .18
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Rezime
Osnovne mishi socijalisticke pedagogije u Marksovim delima

U istoriji pedagogije Marks otvara novo poglavlje: od njega potide prva
formulacija socijalistitke koncepcije vaspitanja. Mada se njegovo interesovanje
za pitanja vaspitanja di uoditi veé u ranijim radovima — iz vremena kada je
uredivao Rheinische Zeitung —, ali tek pedesetih-Sezdesetih godina, u svojim
politidko-ekonomskim studijama razraduje u celini svoju pedagosku koncep-
ciju, &iju najsaZetiju formulaciju malazimo u naortu zakljudaka pisanih za Ze-
nevski kongres. 1. Internacionale (,,Zenevska rezolucija”, 1866.). Rezolucija
je misaono srodna sa odgovarajuéim poglavljima I. toma Kapitala, gde je
koncepcija detaljno razradena — logi¢ka osim je zajednidka.

Kako je razrada ove koncepcije drultveno i istorijski determinisana, autor
svoj rad poldinje kratkim osvrtom na prosvetno-kulturne teZnje medunarodnog
radni¢kog pokreta proflog weka — s jedne strane kao na drustveno-istorijske
determinante, a2 s druge kao na inspirativnu i motivacionu bazu u formulisa-
nju Marksove pedagofke koncepcije — projekcije modela socijalistitkog vas-
pitanja.

Posto je radni proces osnov za bivanje i razvoj &oveka, proizvodni nadin
materijalnog Zivota determinife drudtvene procese i sve forme druftvene sves-
ti. Iz toga proizilazi — veé u uslovima kapitalistiskog nadina proizvodnje —
potreba ,,za svestranom pokretljivo$éu” radnika. Prirodno zadovoljenje te pot-
rebe (svestrano razvijanje lidnosti) u kanitalizmu se ne moZe ostvariti zbog
antagonistiCkih protivreénosti ekonomskih : politikih interesa. Uslovi za njeno
zadovoljenje stvaraju se nakon pobede soc: alistitke revolucije, putem integra-
cije obrazovanja i proizvodnog rada, ulei¢em udenika u procesu druftvene
proizvodnje. Politehnidko vaspitanje, koje u sebe ukljuluje umno, fizidko i
vehnolodko vaspitanje, jeste jedini nalin svestranog mazvijanja liénost i ovaj
Marksov zakljuak postaje imperativ u izgradnji sistema socijalistidkog vas-
pitanja i obrazovanja.

Resummee

Grundlegende Gedanken der sozialistischen Piddagogie in den
Werken von Marx

Marx o6ffnet in der Geschichte der Pidagogie ein neues Kapital: er regt die

erste Formulation der sozialistischen Konzeption der Erziehung an. Sein In-
teresse fiir die Fragen der Erziehung ist schon in seinen fritheren Werken zu

399



entdecken — in der Periode, in der er die Rheinische Zeitung redigiert hat —
hat aber erst in den fiinfziger-sechziger Jahren, in seinen &konomisch-politi-
schen Studien, seine volle Konzeption der Pidagogie ausgearbeitet, deren kom-
pakte Konzeption wir am besten in seinem Entwunf geschrieben fiir die Be-
schliisse des Kongresses der Ersten Internationale, in Genf finden kdnnen.
(--Die Resolution von Genf 1866”). Die Resolusion ist in ihren Gedanken, den
entsprechenden Kapitel des ersten Bandes des ,,Kapital” dhnlich, in den er die
Konzeption detailliert bearbeitet — die logische Achse ist identisch.

Die Ausarbeitung dieser. Konzeption, die gesellschaftlich und historisch de-
terminiert ist, beginnt der Verfasser seine Arbeit mit einem kurzen Hinblick
afu die erziehungs — und kulturelles Streében der internationalen Arbeiterbe-
wegung des vorigen Jahrhunderts — einerseits als gesellschaftlich-historische
Determinanten, anderseits aber als inspirative Motivationsbase, zur Formula-
tion der padagogischen Konzeption von Marx — die Projektion des Modells
der sozialistischen Erziehung.

Da der Arbeitsprozess die Grundlage des Seins und der Entwicklung des
Menschen ist, determiniert die Produktionsweise die gesellschaftlichen Prozesse
und alle Formen des Bewusstseins. Daraus folgt — schon in den Bedingungen der
kapitalistischen Produktionsweise — die Nougkeit der allseitlichen Beweglich-
keit der Arbeiter. Die natiirliche Befriedigung dieser Notigkeit (die allseitige
Entwicklung der Persdnlichkeit), kann im Kapitalismus, wegen den antagonisti-
schen Gegensitze der politischen und Okonomischen Interessen, nicht erzielt
werden. Die Bedingungen zu ihrer Erzielung entstehen nach dem Sieg der
sozialistischen Revolution, mit der Integration der Erziehung und der produk-
tiven Arbeit, mit der Beteiligung der Arbeiter, in der gesellschaftlichen Produk-
tion. Politechnische Erziehung, die in sich die physische, technologische und
Gehirnarbeit einschliesst, ist die einzige Methode der Entwicklung der Persén-
lichkeit und diese Schlussvorderung von Marx wird zum imperativ in dem
Ausbau des Systems der sozialistischen Erziehung und Unterricht.
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