Ratko Bozovié

OKTATAS DIALEKTIKA NELKOUL*

Az oktatds elavult és tGlhaladott rendszere felbontasinak sziikséges-
ségét szlk 14t6korl ellendlldsok akadélyozzak.

Azonban az oktatdsi rendszeriink 4talakulasdban tapasztalhaté szel-
lemi koncepciék kiforratlansdga, a kritikai gondolkodds hidnya és a ta-
pasztalatlansig nagy akadilyokat gordit a tartdés megolddsok és valto-
z4sok elé, nehéz tovabb jutni a tdlhaladott tapasztalat tagadasanil.

Napjainkban nagy valsigba keriiltek az oktaté-nevel6 rendszerek. Ezt
a valsigot pedig tovdbb mélyiti a szocio-kulturdlis valtozas, amelyhez
korunk embere még nem alkalmazkodott, mert a hagyomdinyos gondol-
kodashoz és ennek kovetekezményeihez szokott. A politikai és gazdasigi
pragmatizmusra kényszeriil6 oktatisi intézmények képtelenek a tarsa-
dalmi totalitds mélyére hatolni. A régi értékrendszer alapjin torténd
alkalmazkoddsuk a fenndllé tirsadalmi és gazdasigi sziikséglethez egy
statikus, funkcionalisztikus gyakorlathoz vezetett, mely alkalmatlannak
bizonyult egy magasabb fokd kultir-tudat elérésére. Kovetkezésképpen
itt Gjra kimaradtak az 4j szikségletek és az 4j értékek. S éppen ezért
tekinthetd Komensky mindenki, mindenben és sokoldalitan t6rténd okta-
tisdnak sziikségessége utdpidnak.

Ma, amikor a tirsadalmi és emberi valdsig oly gyorsan valtozik, az
oktatds lényegében a vildg toredékes képével keriilt szembe, s6t mi tobb
sajat igazsiga nélkiil maradt.

Ugy tlinik, iskoldztatisi rendszeriink radikalis és forradalmi véltozdsa
csak akkor valésithaté meg, ha a pillanatnyi helyzet pontos diagndzisa-
bdl indulunk ki. Az oktatdsnak egy hiteles, megbizhaté elmélete és a
modern iskoldnak a szocialista Snigazgatdssal és korunk szellemével Ossz-
hangban levé, atgondolt elképzelése az iskola 4j valdsiganak megterem-
téséhez adna serkentd impulzusokat. E feltevések nélkiil lehetetlen az

* Részlet a szerz8 Nedoumice (Oko kulture) cimi konyvéb8l, Veljko Vlahovié
Munkdsegyetem, Szabadka, 1978.
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oktatasi rendszer eszkozeinek és céljainak meghatdrozasa. Tdlzds lenne
az oktatdsi intézményektdl elvarni, hogy csak ezek irdnyitsdk az egyént
egzisztencidja megteremtésében, azonban hagyni, hogy tovabbra is csak
hivatdsra, illetve foglalkozdsra készitsenek el8, ez mir egyoldalivd és
alkotéi szempontbdl hidnyossd tenné mikodésiiket. Anndl is inkdbb, mi-
vel a tarsadalmilag sziikséges munkan kiviili életben egyre nagyobb jelen-
t8séget kap az egyén alkotd tevékenysége és Onmegismerése.

2.

Az oktatdsi intézmények azon tdrekvése, hogy olyan szakembereket
képezzenek ki, akik egyre tobbet fognak tudni a mikrorealizacibkrdl,
s mind kevesebbet a rendszer teljességér8l — ellentétben 4ll azokkal a
kovetelményekkel, hogy az egyén osztatlan lénnyé valjon. A szakositds
ugyanis gyakran meggatolja az embert abban, hogy a teljesség invencid-
zus gondolkodéjava valjon, olyan alkotéva, aki az univerzalis értékek
felé tor. S barmilyen nagy horderejl is a szaktudds, a tarsadalmi viszo-
nyok és a munkamegosztds korldtozottsiga mégis ranyomja bélyegét.
Jogos a megéllapitds, mely szerint a specialistak az élet teljességét egy
toredékes életlehetdség toredékes megszerzéséért aldozzék fel.

Az iskoldnak szem el6tt kell tartania, hogy a hivatdsos specializicid
horunk elengedhetetlen jelensége, de azt is, hogy tavol 4ll attdl, hogy
kielégitse az ember kreativ sokoldaldsigot igényld sziikségletér. Hogy
Izidora Sekulié¢ szavait idézziik az ember agya ne gépiesedjen el, a kot-
szerll oktatdsnak nemcsak miszaki és szaktuddst kell nydjtania, hanem
aktiv hozzdallasra késztetni, hogy ezdltal felszinre keriiljenek a szemé-
lyiség adottsigai és lappangd képességei. A tudomanyos-technikai és hu-
manista szubkultdrdk kozotti eltérés gyakran megmutatkozik az oktatasi
folyamatban is, egyfeldl a szcientizmus és pozitivizmus, masfeldl pedig
az etikai-esztétikai és filozéfiai tudat oOsszetlizéseként, s nemcsak ebben,
hanem az ember polivalens képességeinek elszegényitésében és elszemély-
telenitésében is.

A szigorl racionalizalds és a szubjektivitds belsé inditékai kovetelmé-
nyeinek, valamint az egyéni fejlédés és a projektiv onmegismerés ket-
t6ssége folytdn, a mai ember drasztikus mddon szembe taldlja magit a
kritikai gondolkodds és a kultdra alkoté befogaddsa fejlédésének uj
veszélyeivel. Ezért szerintem azoknak a kutatéknak van igazuk, akik
azt allitjak, hogy a szlikebb specializicié gyarapitja a kultira sebezbetd
pontjainak szimat. Ezzel pedig a kultdriban is csokken a szellemi té-
nyezé lényege és elhomalyositja az 4ltaldnos kultirhorizontot, mely meg-
vilaszolnd az elérelithatatlan tdrsadalmi kérdéseket. Nem véletlen tehat
Aldons Huxley felismerése, melyet Contrapunkt cim ismert mévében
tett kozzé: hogy A modern civilizacié azon az elképzelésen alapul, mely
szerint a specializalt funkcié — mely biztositia az ember helyét a tdrsa-
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dalomban — fontosabb, mint az egész ember, vagyis pontosabban, ami
az egész ember, mert minden egyéb esztelen, st (mivel az egyén fizikai,
intuitiv, 6szton és érzelmi része nem jarul hozza érzékelbetben a pénz-
kereséshez, és az ipari vilagban wvald érvényesiiléshez) karos és wissza-
taszité. A modern ipari tarsadalom nem értelmiségije egyre kevesebb ér-
telmiségivel rendelkezik, és egyetlen olyan tulajdonsiga sincs, mely meg-
valthatna.

A szigor specializiciéval szemben jelentkezett az a torekvés, hogy
az oktatdsi folyamaton beliil létrej5jjon a tuddsnak és a szakositdsnak
az altalanos kultdraval t6rténd egybekapcsoldsa, hogy ezaltal megakadé
lyozzdk a hivatds egyoldalisigat. Ezzel lehetdség nyilna a bonyolult és
korszerll miszaki feltételekhez vald gyors alkalmazkodasra, mely allandd
tovabbképzést, gyakran pedig atképzést is kivan. Ezért nem véletlen,
hogy a miiszaki f6iskola programjdban az 4ltaldnos muveltség oktatdsara
tett javaslat az el6addsoknak a felét igénybe venné. A humdin tudomi-
nyoknak az egzakt tudomanyokon beliili térhdéditdsa tehat a sokoldala
személyiség kialakitdsit célozza, hogy birdléan felmérhesse nemcsak a
jelent, de a jovOt is.

Bizonyos, hogy az oktatdsi programok pillanatnyi egyoldalisiga a
humén és természettudominyok durva elkiilonitésébSl ered. Minden
egyes program Osszedllitdsakor kiilonboz6 tudoményagak szakembereinek
egyuttmikodésére lenne sziikség, mert csakis a rokon tudomdinyigak te-
riileteinek egyesitése tenné lehet8vé a tOredékesség elkeriilésér. A kozel-
jovOben tehdt nem szabad megengedni, hogy ugyanazon az egyetemen
tobb tantdrgybdl is ugyanolyan ismereteket szerezzenek a hallgatdk, ki-
valtképp ha azok az ismeretek mir régen eléviiltek. Vonakozik pedxg
ez a kozépiskolai oktatdsra is. S ha mindehhez még hozzdadjuk az 4j-
szerli magyarazat, a szellemi tovdbbképzés és a kritikai tudat hidnyit,
akkor nyilvanvald, hogy miért oddztdk el a lényegi Gjitdst, a radikdlis
atalakuldst és az ) viszonyok megteremtését, azok, akiknek kezdemé-
nyezniiik kellett volna.

Ha oktatasi-nevelési rendszeriink rekonstrukcidjaban nem a teljes em-
berbdl és az autentikus értékekbd] indulunk ki, hogyha nem alkoté mé-
don tesszilk magunkévéd a szocialista forradalom szellemiségét, akkor ei-
méletileg és gyakorlatilag is csak az elidegenedett részmegolddsokig ju-
tunk. Igy példdul a gazdasdgi viszonyok jelentdségének abszolutizaidsa
okonomizmushoz, a miszaki fejlesztés és racionalizdlds eltdlozdsa pedig
technicizmushoz és technikai determinizmushoz vezetne. Kovetkezésképp
az oktatdsban is el8segithetjik a szakbarbarsig kialakuldsit és a nem
megfelel6 értékelést.
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3.

Az élet valdsigénak sziirkeségéhez és rutinos standardizélashoz csat-
lakozik az iskoldinkban uralkodd utdnzds szellemisége és az egyhangi-
sag. Elképzelhetd, mennyire nem szeretnek iskoldba jirni a gyerekek, s
hogy mennyire nyomasztdnak érzik hangulatit, hiszen a leleményesség
hianyatdl, az el6adéi sablonoktdl és a tdlzott komolysigtdl csupdn egy
lépés az unalom és kozombosség. Ha a tanulds folyamata nélkiilozi azt
a légkort, melyben a tudast valéban dgy sajatitjdk el, hogy megértik,
érzik és szeretik, akkor ezt a folyamatot lidércnyomasként, kényszerként,
teherként élik 4t a tanuldk. Ilyen légkorben a dridmai véletlen, a kivan-
csisag szelleme, az alkotoi kétely és az elégedettség intenzitdsa mélyen
megbtjva marad.

Ezért kellene az oktatast is a jaték értékeinek figyelembe vételével ki-
béviteni és 4tgondolni, a jatékban spontdnul kifejezésre jutd teljes sza-
badsigtél azokig a torvényszerliségekig, melyek intézményes jellegét fe-
dik fel. Mint ismeretes, a jiték egyfajta aktivitdsként jelentkezik, melyben
a képzelet a rogtonzés, a pihenés kiilon formdja, az egyéniség belsé ha-
tékony erbi jutnak kifejezésre. Felismerni az 4tlithatatlan motivdciot,
aktivan gyakorolni akaratot és figyelmet, 4llandéan 4llast foglalni ez
clegend6 érv ahhoz, hogy belassuk a jatékban jatszott szerepek nagy
hatéssal lehetnek a mindennapi élet gyakorlatdban betdltotr termel6i és
alkotdi szerepekre.

A jaték egy nagy erkolcsi laboratérium, a szabadsag és az onismeret
mintdja. A modern iskola is magdévid tehetné e tulajdonsigait, mint je-
lentds humanista értéket, melyet alapjaiba is beeplthetne Az akcid, a
jaték elmaradhatatlan leCl’O]eVC, az inercidlis er6 mozgat6java vilik, de
egyszersmind kihivds is a realitds vildgdval szemben, mely durva felté-
teleivel szétrombolja és megbénitja a spontaneitdst, a jaték nélkiilozhe-
tetlen elemét. Ha a tanulds és jaték kolcsonos fligglségét szerencsésen
kihasznalndk az aktiv gyakorlds, az 4tgondolt és serkentd hatdsd ver-
sengés, az onmagunkkal és mdsokkal folytatott vetélkedés szdmdra biz-
tosithatndnak 4j teret. Ha tehdt az oktaté folyamat egy sajitos szabad
jaték formdjiban tiikrozGdne, elkeriilhetnénk a régi iskolara jellemzd nem
alkotd jellegl szitudcidkat, melyek megbénitjdk és elnyomjik az alkotd
aktivitast és kreativitdst. Ez4ltal az oktatdsi folyamat a fejlédési lehets-
ségek serkentését, a lappangd er8k felszinre juttatdsit tenné szabaddi és
alkotd jelleglivé.

Az oktatds folyamatdra jellemzd merevség, szigorisig és ésszerliség
racionalizalasdhoz vezethet, ez viszont szdges ellentétben all az alkotds
gyakorlatdval, elveivel és az alkotds mozzanatinak vératlansigival. Az
individualitds szokvanyos mddon torténd megljitisa, az uralkodé min-
takhoz valé alkalmazkodds, az ésszerliség kevély uralma, mely idegen-
kedik mindattdl, ami az ésszerliség hatdsin kiviil van, mindez gitolja az
alkotdi tapasztalat hatdskorében 1évd egyéb lehetSségek kibontakozasat.
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Ily médon a kreativ felfedezés csod4ja és az alkotdi rejtély bizonytalan-
siga a racionalizdlds kelepcéjében vergddik tovibbra is.

Ha egyetértiink azzal a sz4lldigével, hogy az oktatds az, ami megmu-
vad, mintan elfelejtjik mindazt, amit tanultunk, félek, hogy majdnem
semmi sem marad belSle. Nem véletlen tehdt az a megéllapitds, hogy
a kultdra a tanuldsi médban tiikr6z8dik, s nemcsak az eladott tartal-
mak révén. Mivel pedig a tanulds az egyén és a tirsadalom életének leg-
lényegesebb aktivitisa, jogos az oktatds gyakorlatival szemben tdmasz-
tott kovetelmény: a tanulis médjinak tanulisa. Ez a torekvés ugyan-
akkor az el8adds individualitdsit is serkenti, ami azt jelenti, hogy min-
denki sajit képességeivel Osszhangban fejlédik, vagy legkreativabb jei-
legzetességénél fogva jut kifejezésre, s hogy felkésziil a soha meg nem
szind permanens oktatdsra, az allandé tovabbképzésre.

Ha az oktatas céljait és moédjait az ember élete felkészit szakaszanak
egész folyamataként kezeljiik, akkor a szabad id8t a modern tirsadal-
mak egy komoly és nehezen megoldhatéd kérdésének tekinthetjiik. Mit
kezdjiink a szabad idével? S mivel ez az 4j idémennyiség az egyén fej-
16désére iranyul, kreativitisinak és alkotdi ambicidinak tokéletesedését
szolgalja, ezért twbb figyelmet kell szentelniink ennek a kérdésnek. A
szociolégusok szerint ezért kell feltétleniil 4thidalni azt a szakadekot,
mely a hivatdsra valé oktatds és a szabad id6 felhasznaldsinak felké-
sziiletlensége kozt tdmadt. EbbSl ered az a meggy6z8désiink is, hogy a
szabad id6 felhasznaldsinak elGkészitésére ugyanakkora gondot kell for-
ditani, mint a hivatasbeli tevékenység felkészitésére.

Ugyanis, ha nem akarjuk, hogy a szabad id6 az unalom holt idejévé
és az intellektudlis tdjékozatlansdg terévé valjon, akkor sokak szerint az
iskola intézményére harulna az a feladat, hogy szabad akrtivitasként a
hobbi foglalkozast serkentse, melyet szeretiink, s amely &romet szerez.
Ismeretes, hogy a hobbi mint homeopatikus reakcié a kotelez6 és elide-
geniilt munkival szemben kihivdst is jelenthet, és oncéld tevékenységre
serkenthet, mely altal beteljesiilne az ember alkotds irdnti bels6 vagya
és tokéletesednének kiilonboz8 képességei. Ha a hobbi az ember onigazo-
lisdnak aktiv 4llapotdvd valik, akkor szembeotld el6nyt fog felmurtatni
az elidegeniilt munka kényszeritd hatékonysdganak sablonjival szemben.
Ezaltal a hobbi mint rendkiviil jelents humanista érték a munkamivelet
rutinszerlségével és az élet szigort formalizmusival szemben igazolt ap-
poziciét képviselne. Az 0j iskola ilyen jeilegli orienticidja, melyet még
az iskolaskor el8ur el kellene kezdeni és 4tgondolni, alddsnid azt a fel-
fogast, mely szerint csak a termeld folyamatban vald részvétel bizonyit-
hatja az emberi élet értékét, s minden egyéb margindlis jelentSségli. To-
vibba ez lehetne egyik modja az olyan gyakorlat tilhalad4dsinak is, hogy
az ember ne csak rderdszakolt, kizardlag konnyl és rekreativ aktivitdssal
toglalkozzon — amelyeknek tudvaleven a szellemi fejlédéshez vajmi
kevés koziik van. Ezzel a giccsélményhez kozel 4ll6 aktivitdsoknak is
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megvaltozna a lényege. ElStérbe a termel6folyamatra vald felkészités ke-
riilne, amelyben az ember egyénisége legjavit adna.

Nyilvénvald, hogy az ilyen elképzelésekben nem szdmolnak azzal,
hogy a tobb szabad id3 lehetdvé teszi az egyénnek, hogy aktivan részt

, . , TR TS . e

vegyen a tarsadalmi életben és hogy individualitdsit igazolja az 0j ér-
tékek keresésének onnon alkotdi lehet8ségeinek és alkotdi dromeinek fel-
ismerése terén.

4,

Sokan felfigyeltek a modern tirsadalom még egy 4n. strukturdlis prob-
lémajara, a tudds és a gyakorlat elszakaddsira. Ugy tlinik, azoknak van
igazuk, akik azt 4llitjak, hogy a tdrsadalomnak tuddsszerz§ és termeld
teriiletre valé felosztdsival a tarsadalom egész szervezete megkérddje-
lezhetd a kultdra szemszdgébdl. Az oktatds, mint az élet kilon teriilete
bizonyos el8jogokat, a munkdnak anyagi és szellemi termelésre vald fel-
osztasit orokolte az osztalytirsadalomtdl. Mint tudjuk, a tdrsadalom
osztalyokra vald felosztdsit és a munka leigdzasdt a kivaltsigosok szel-
lemének szabad csapongdsa kiséri, akiknek nincsenek munkakotelezettsé-
geik, s igy idStobbletiikkel a szellemi alkotétevékenység és az oktatds
alapjait épitik, melyek ma sem titkoljdk el osztdlyeredetiiket. Az emberi
gyakorlatnak anyagi és nem anyagi kultirira tdrténd antagonisztikus
felosztdsa észrevehetd kettGsséget mutat a tudésszerzési és termelési szek-
torra vald felosztds tekintetében. Ezért nem szokatlan annak a sajatsigos
sztereotipidnak hangoztatdsa, miszerint az emberi kultira nagyon kevés
ember mive. E sztereotipia megcifoldsira tett kisérletben rendkiviil ser-
kentd Brecht kérdése: Ki épitette fel a hétajtés Tébat? (a konyvek ki-
ralyneveket emlegetnek). Vajon a kirdlyok hordtdk a koveket? Biztosan
nem. Ezt azért emlitjik, hogy rdmutassunk: a szellemi tevékenység viv-
manyai és az oktatds fogalma nehezen vilaszthatd el az egész anyagi
kultdra keretét6l, a természet atalakitdsdnak folyamatdtdl, a természet
humanizalasdtdl, valamint az ember maturalizaldsatél, a tirsadalmi és
termel6i viszonyoktdl. Az Onigazgatds, mint tdrsadalmi viszony ar:a
torekszik, hogy az ember alkotdi gyakorlatdinak humanista lényegét az
anyagi és szellemi kultdra dialektikus egységeként, a sokoldald emberi
képességek alkotd jatékaként valdsitja meg. Az elmélet és gyakorlat szét-
valasztasaval kozvetlen kapcsolatban 4ll az oktatds hierarchikus felépi-
tése is. Michel d’Sertau figyelte meg, hogy kialakult egy kultiirmodell,
melyben az értékek A4tvitele centrifugalis s#ton torténik, mégpedig oly
méddon, hogy minden fontrdl, a kézpontbdl érkezik. Az értékek tehdt
hierarchikusan fontrdl lefelé haladnak, az irdnyitdéktdl az irdnyitottak
felé. Ha pontos a szerz6 megallapitisa, hogy a tudis nemcsak egyesek
tulajdona, és hogy a permanens oktatds mindenkié, akkor biztosak lehe-
tiink abban, hogy a modern tirsadalmaknak lényegesen meg kell val-
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toztatniuk az oktatds jelenlegi struktdrdjat. Az ilyen struktira lénye-
gében annak a rendszernek a terméke, melyet alapjaiban kellene meg-
valtoztatni. Egyszersmind ezzel magyardzhaté a valtozast ellenzé ellen-
allas is, amely a hagyomdnyos logikdval bistydzza koriil magit, mive!
nem késziilt fel az 4j tanitdsi mddszerek befogadasira. Az oktatd intéz-
mények zirtsiga, a még mindig fennalld elitizmus és akadémizmus 4lci-
zott formai szoges ellentétben 4llnak a tirsadalmi valdsig és a tudomi-
nyvos gondolkod4s kihivasival és a kulturalis élet lényeges valtozdsaival.
A legmagasabb szintll oktatdsnak, kiilonosen pedig az egyetemi el@adé-
soknak a kor szelleméhez kell igazodniuk, a fejlett tudoményos kutatd
munkdbdl, a mélyebb elméletb6l és a fundamentdlis tudominybdl kell
kiindulniuk, hogy ezdltal tokéletesitsék az objektivitds és az igazsdg kri-
-ériumait.

Az elavult oktatas birdlatdnak csak akkor van értelme, ha hozzisegit
a régi mintak és az oktatdsi folyamat sérthetetlenségének tdlhaladdsihoz.
A rideg akadémikus semlegesség, az objektiv analizis uralkodd stilusa,
ahol az el6adé masok elméletének és felismerésének hii tolmdicsoldéja —
mindez mar nagyon tdvol 4ll a birdlé mddszert6l. Az el6adds formalis
szervezete és az el6re megadott megoldas folytdn, az el6add lényegében
elidegeniilt maradt kozvetitd szerepében. Azonban az oktatis hierar-
chikus struktdraja, az értékek dirigdlt dtaddsa, autoritaviv poziciét biz-
tositott az iskola intézményének.

Ezért gyakran fontosabb volt a hierarchidn beliili pozicié és a hivatds
csillogtatdsa, mint a valdsdgos tudds és az 4j értékek befogaddsira vald
alkalmassdg. A dominancia és az aldrendeltségi viszony zavarta az al-
kot6i légkort és a feleldsség szellemét. A szubordinicid és a személyte-
lenség metodoldgidja nem serkentette a kreativ gondolkoddsmédot és a
termékeny kezdeményezést. Az akadémizmusra jellemz8 cicoma, mely
az alarendeltség és a tavolsdg inditékaival volt telitett, a szuverenitds és
pérolhatatlansag ldtszatdt keltette.

Az angazsiltsig a tudds és az értékitéletek aktiv befogadidsinak Ié-
nyege a felfedezdi és atalakuld jellegi kommunikacié részeként jelent-
kezne iskoldinkban, mely a tudominyos gondolkodas és gyakorlat &sz-
szek6t8jévé vilna. Ez képezné feltételét annak, hogy az altaldnos kul-
turalis és tarsadalmi haladds eszkozeinek és céljainak megvalasztdsa ne
csak a szaktudds és tudomdinyos hatékonysig alapjin torténjen, hanem
szélesebb korl tarsadalmi és erkdlcsi alapok figyelembe vételével. Bizo-
nyos értelemben tehit az életkoriilmények kivaltotta allasfoglalisra vald
felkészitése is folyna, mely az iskolapadbél még el6relathatatlan. Az
egyetemista nemcsak abban kivdn szaktudast szerezni, hogyan értsen
meg és valtson valdéra valamit, hanem az alkotds, a valasztds mikéntjére
is vélaszt szeretne kapni.
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Az 4j iskoldban a tudomdny és mivészet értékeivel, a modern kultdra
vivmanyaival és tartds értékekkel taldlkozhatndnak. S mi tdbb létre-
jonne a kulturdlis dralakulds, mely birdlé gondolkoddsra serkentene. Ez-
altal a teljességre, az alkotdi és egyéb kommunikicidra készitenének fel.
Az el6addk altaldnos miveltsége és személyiségének kvalitdsa el6feltére-
16t képezi a termékeny kommunikicidnak, az érdeklédés, a kivéncsisig
felkeltésének. Mindez lehetdvé teszi az el6add szdmdra is, hogy mdasok-
hoz az alkotdi kolesonosség alapjan kozelitsen. Igy azutdn az iskola is
a gondolkodésra és a kritikdra gondolkoddsmddra készitené fel, az eld-
addsok pedig nagymértékben megkozelitenék az alkotéi sokoldalsigor
és a realis élethelyzeteket.

Az ilyen kommunikdcidban, tivol a monologizadlds kevélységétdl és
egyoldalésigdtdl, a szdmos kétely és 4llasfoglalds egy sajatos alkotdi ji-
tékka ndéne, melyben relevans értékek és mddszerek kritikai szelektdldsa
folyna annak érdekében, hogy tovdbbra is az ember maradjon a kdzép-
pontban. Ezért az atalakult iskoldnak és az 4j szenzibilitdsnak elenged-
hetetlen sziikségletévé valik a nevel6k nevelése.

Amelyik el6adé nem kész maga is valtoztatni a kommunikécié folya-
matdn, az aligha hathat konstruktivan mdsok valtozdsira. A kreativ
kommunikacié folyamatit nagy mértékben gatoljdk az ultraobjektiv, a
tudominyos megismerés mechanikus elvei, a tudds kritikdtlan befoga-
dasa, az é4llandé nem egyezés és az elsSdleges kételkedés kifejezésre jut-
tatdsa. Ha az el6adé nem rendelkezik kritikai képességgel és rugalmas
tudoményos 4lldsponttal, ha akadémikus kozémbossége folytan alkal-
matlan a vita irdnyitdsira, akkor nem rendelkezik a kreativ kommuni-
kacid természetességének, a szabad onvizsgdlat és a képzelet aktiv jelen-
Iéte éreztetésének elbfeltételeivel. Az alldsfoglalds kizdrdlagossiga és a
kommunikaciérél mar el6ére megalkotott terv merev imperativusa, lénye-
gében kiviil marad a koélcsonds érdekl8désen és a kommunikicié folya-
mataba bekapcsolédottak érdeklddésén is. Az 4j iskoldban egy olyan
oktatdst kellene kialakitanunk, mely nemcsak hogy felszabaditani az
elfojtott erdket, hanem egy sajitos belsd atalakuldsit képezné azoknak,
akik részt vesznek e jdtékban. Ily mddon a kulturdlis Snmegismerés fel-
tételévé vilna; az alkotdi aktivitdsra valé serkentést és az emberhez,
mint szabad szubjektumhoz vezet utat jelentené.

A képességek életre keltése, a kultirdnak erdteljes kommunikicids esz-
kozzé viltoztatdsa az oktatdsi folyamatban az aktiv intellektudlis ma-
gatartds kifejezéseként titkroz8dne, mely nem foglal 4llast a személyte-
len, konformista alkalmazkodis mellett. Ma mar nyilvinvald, hogy az
oktatdsi rendszereket beliilrdl kell megvaltoztatni, hogy ezéltal a tudo-
ményos és tarsadalmi fejlédés a kulturdlis élet és a tdrsadalmi tudat je-
lent8s mintdiva viljanak.

Elméleti elképzelésiik igazolna, hogy az 4tgondolt élet megvaldsitasa-
ban mellézni kell a manipuldcié minden formajat, s kiilonosen a tdrsa-

93



dalom elidegeniilt technikai és termel6-gazdasigi hatalmar, az ember
individualitdsit, alkoté munkdjit és alkotd aktivitdsit kell elStérbe he-
lyezni.

Forditotta Agoston Pribilla Valéria

Rezime

Obrazovanje bez dijalektike
(Odlomak iz knjige Nedoumice)

Prema midljenju autora obrazovni i vaspitni sistemi doZivljavaju jednu od
svojih najizrazitijih kriza. Neprilagodavanje novim uslovima nafeg vremena,
neizgradenost duhovnog koncepta, oskudnost krititkog misljenja, nedovoljnost
istinskog iskustva u preobraZaju na$e 3kole, predstavljaju ozbiljne smetnje da
se dospe do trajnih, boljih reenja.

U daljem autor isti¢e kako bi savremena Skola morala prihvatiti saznanje
da je profesionalna specijalizacija neminovnost naleg vremena, ali da je ona
ipak daleko od toga da da odgovor na dovekovu potrebu za kreativnom raz-
novrsno$éu.

Sivilu Zivotne zbilje i rutinskoj standardizaciji pridruzuje se duh imitacije
1 carstvo monotonije naSe $kole. Zato bi, prema autoru, obrazovanje trebalo
profiriti 1 osmisliti vrednostima igre, jer uloge ostvarene u igri mogu postati
veoma podsticajne za sam domen produktivnih i stvaralatkih uloga u Zivotnoj
praksi. Slobodno vreme i njeno pravilno iskori$cenje takode utie na prepo-
znavanje sopstvenih stvaralatkih moguénosti. Sledeci problem jeste razdvajanje
znanja i prakse i sama hijerarhijska struktura obrazovanja, krivika zastarelih
formi nastave ima smisla ako doprinosi raskidu sa starim uzorima i sa nepri-
kosnovenim postulatima nastavnog procesa. Akademska neutralnost je bila da-
leko od krititkog metoda.

1J novoj $koli trebalo bi da dode do izraZaja kulturno formiranje koje bi
podsticalo na kriticko misljenje na vodenje dijaloga. Pretpostavka za plodnu
komunikaciju jeste svakako liéna kultura 1 kvaliteti liénosti nastavnika. Ostva-
rujuéi susret Coveka sa Covekom u Skoli bi se uéilo kako da se razmiilja i kako
da se kriti¢ki misli.

Kurzfassung

Bildung ohne Dialektik

(Fragment aus dem Buch: Zwiefel)

Nah der Auffassung des Autors, erleben die Systeme der bildung und Er-
zichung eine ihrer ausdriicklichsten Krisen. Die Nichtanpassung an die Bedin-
gungen unserer Zeit; unentwickelte seelische Konzeption; mangelhafte Denk-
angsart; ungeniigende wirkliche Erfahrungen in Hinsicht der Umgestalltung
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unseres Schulwesens, bezeichnen die ernsten Hindernisse um zu richtigen und
‘angdauerden Erfolgen zu kommen.

Der Verfasser unterstreicht im Weiteren, dass die zeitgemisse Schule sich
die Erkenntnis aneignen miisste, dass die spezialistische Professionalisation, un-
bedingte Kondition unserer Zeit ist, jedoch vom Antwort auf die Bediirfnisse
der Menschen auf verschiedene, von einander abweichende Kreationsnéte Ihren
Platz eingenommen hat.

Der einfdrmigkeir des ernstes Lebens; der rutinmissigen Standardisation, ge-
sellt sich ser Geist der Imitation und das Reich der Monotonie unserer Schule.
Unserem Bildungsprozess sollte man laur dem Verfasser, die Werte des Spieles
beibringen und integrieren, da sich die im Spiel gestalltete Rollen, sich leicht
zu inizierende, im Lebenspraxis produktiven und kreativen Rollen umgestallten
kénnen. Die Freizeitgestalltung und ihrer richtige Ausniitzung konnen auch
entsprechenden Einfluss auf die Erkenntnis der eigenen kreativen Mdoglichkeiten
entfalten, Das ndchste Problem ist die Absonderung der Wissenschaft, von dem
Praxis, und die eigentliche hyerarchische Gestalltung des Bildungswesens. Die
Kritik der veralteten Formen der Bildung hat nur Sinn, wenn sie zur Trennung
von eingewurzelten Modellen und den unverletzbaren Vorsitzen des Bildungs-
prozesses fithre kann. Akademische Neutralitit war von der kritischen Metode
weit entfernt.

In der neuen Schule sollte eine Kultur zu Ausdruck gelangen, die Kritische
Denkensweise, und dialogfithrungen hervorbringt. Die Vorbedingung der pro-
duktiven Kommunikation sind selbstverstindlich die Kultur, und die Persén-
liche Qualititen des Lehrers. Durch Realisation der Mensch-zu-Mensch-Begeg-
nung in der Schule were gelernt kritisch denken und nachdenken sollte.
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