habar a novelldk nem elsé személy-
ben irédtak — az ir6n6t magat
sejtjiik.

Az Emily Bronte-i hangulata taj fo-
I6tt nemcsak a természeti erék har-
ca dul, bearnyékoljak ezt a vidéket
még a nemrég befejez6dott masodik
vilaghabori emlékei, kovetkezményei
is. A haboruban elozvegyiilt asszo-
nyok, arvan maradt gyermekek nehéz
élete, a mindennapi létért valé kiz-
delme tarul elénk ezekb6l a novel-
lakbél, amelyek kitinéen sikerilt
szerkezetiikkel a vildgirodalom klasz-
szikus novellaira emlékeztetnek. Ki-
lonésen hatasos valamennyi novella-
ban a fordulépont alkalmazasa, amely
egy csapasra valtoztatja meg a tor-
ténés hangulatat, iranyat. igy példaul
a Stojana cimi novellaban a nésilni
szandékozd, boldogsagtél mamoros
Bogdan hirtelen halala, amikor a me-
z6n dolgozva egy haborubdl ottma-
radt bombara lép; a Villamcsapds a
szanto6f6ldén cimuben a vidam kapa-
lok halala; a Gorddban a kislanynak
cukrot igéré legény csabitasi kisér-

lete; a Perunikdban a hazautazé digk-
lany tragikus élménye a joindulatd-
nak igérkez6, de késébb erdszakos
kamionsoférrel; a Bundds nocturne-
jében a hiiséges hazérz6 kutya pusz-
tulasa a farkassal vivott harcban; a
Géndorszériben a kedvenc baranyka
veszte a nydjat megtamadé farkas
altal; a Karacsonyi siiteményben a
varatlan vendég betévedése, aki mit
sem sejtve fogyasztja el a beteg kis-
lany el6l a kevéske lisztb6l késziilt
innepi pogacsat.

Ugyanilyen jol sikerilt a vezér-
motivumok hasznélata is, s kilénés
érdekességiik, hogy ezek a motivu-
mok flzik ossze a tartalmilag kiilon-
allé novellakat. A veszélyt példaul
tobb novellaban is az es6, esofelhék
kozeledte jelzi, s hasonlé veszélyt
jelz6 motivum a farkas emlitése, meg-
jelenése is. S igy az a tény is, hogy
a novellak allanddan jelenlevé hésné-
jének neve, Vukana, a farkast jelent6
sz6bél ered, a hésndé gyermekkoranak,
serdil6éveinek tragikus mozzanataira
utal.

KENYERES KOVACS MARTA

IRODALMI NEVELESUNK ERDEKEBEN

Dr. BORI IMRE — Dr. SZEL! ISTVAN:
I. osztdlya szamara.

Az irodalom kényve a kézépiskolék

Tartomanyi Tank6nyvkiadé Intézet, Ujvidék, 1975.

Az 1959-es iskolareform szellemében
a hatvanas évek elején Bori Imre,
Szeli Istvan és az elhunyt B. Szabd
Gyorgy elkészitették az elsé vajda-
sagi kozépiskolai tankonyveket. Meg-
jelenésiiket vartuk, és méltan tekin-
tettik azokat kozépiskolai irodalmi
nevelésiink  mérfoldkoveinek. Nem
hibaikat emlegettik, de dédelgettik,
tankényvként — kézikonyvként egya-
rant hasznositottuk Gket. Szellemuk-
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kel, irodalomszemléletilkkel dénté mé-
don hozzajarultak az irodalomtanitas-
ban még ¢€l6 dogmatikus elvek fel-
szamolasahoz. Alapjaban véve azt a
funkciot végezték ezek a tankényvek,
amelyet az Otvenes évek vitai toltot-
tek be az irodalmi életben, és ame-
lyek elésegitették az irodalompoliti-
kai nézetek letisztulasat az onigaz-
gatast épitd szocialista tarsadalom-
ban.



Ertékeikre — joggal — felfigyel-
tek az orszaghataron kivil is. Tar-
talmukban az irodalomtanitasrél val-
lott nézeteink realizdlodtak, s6t (ize-
net volt ez irodalomszemléletiinkrél
is. Alapvetd sajatossaguk volt, hogy
magat az irodalmat, az irodalmi al-
kotast helyezték a tanul6—tanar ko-
z0s vizsgalddasanak kozéppontjaba.
Az elmuilt évtizedben az ujabb kia-
dasok csiszoltak, tokéletesitették, kon-
cepcidjaban pontositottak ezt az elvet.

Most, masfél évtized mulva, egy
ujabb iskolareform elsé évében ter-
mészetesnek tartja minden kozépis-
kolai tanar, hogy mar a tanév elején
eljutott az iskolakba az uj irodalom-
kényv. A szerz6par — dr. Bori Imre
és dr. Szeli Istvan — az 4j tankdnyv-
ben nem folytathattdk a maguk torte
utat. Az iskolareform az altaldnos
képzés korhatarat két évvel novelte.
A szerzéknek tehat az altalanos ko-
zépiskola két évében biztositaniuk
kellett minden fiatal szamara az iro-
dalmi alapmliveltség megszervezését.
A mivel6dési anyag szikségszeriien
csokkent, ugyanakkor azonban tovabb-
ra is érzékeltetik az irodalom tor-
ténelmi fejlédését, a nemzeti irodalom
kapcsolatat a vilagirodalommal és
a szomszédnépek irodalmaval. A nem-
zetkoziség szellemében a kapcsolat-
torténeti elemek szervesen beleépl-
nek az irodalmi alkotofolyamat dia-
lektikus fejlédésébe.

A tankényv alkalmazasakor feltét
leniil alapul kell venni mindazt, amit
a tanulé az altalanos iskolabol ma-
gaval hoz irodalmi ismeretekben. El-
s6sorban az irodalomelméleti fogal-
makra gondolunk itt, valamint arra a
gazdag szovegismeretre, amelyet az
altalanos iskolai irodalomolvasas biz-
tosit. Ezért a kozépiskolai tanarnak
az |. osztalyban nem az ujrakezdés
a feladata, hanem a rendszerezés, az
ismeretek kiegészitése, tudatositasa.

Soha szigoribban nem ragaszkod-
tak a szerzék a tantervi el6irasokhoz,
mint a jelen esetben. Még a konyv
szerkezete is a didaktikai célokat tik-
rozi: az irodalmi tényanyag elé he-
lyezett szbveggyljtemény fizikailag is
kényszeriti a pedagdgusokat, hogy a
szovegismeretre helyezzék a hang-

sulyt. Maga a cim is sugallja a méd-
szertani tennival6t: az irodalmi alko-
tas legyen a vizsgalodas targya. Ha
magunkéva tesszik ezt a nézetet,
akkor a mdvel6dési anyagbdl, a tu-
dati megnyilvanulas egyik formaja-
bél bonthatjuk ki a mivészi-esztétikai
élményt és az alkoté vilagnézeti lize-
netét. Azaz az alkotas sajatos szuve-
rén vildga tanulmanyozasaval valésit-
suk meg a tarsadalmilag meghataro-
zott képzési feladatainkat, és a mi-
vészi élmény felkeltésével vegyiink
részt a tanuldk személyiségformala-
saban.

Kovetelményeinket azonban az iro-
dalommal kapcsolatban is pontosita-
nunk kell. Meg kell hataroznunk, hogy
a kozépkori irodalomtél a szazadfor-
dulo irodalméig terjedé nyolc évsza-
zados id6szakbol mit kell tudnia a
tanuldnak informacioként, a raisme-
rés fokan, és mihez kell nyudlnunk a
korszerli szovegelemzés elvei szerint

Kétségtelen, hogy a régi magyar
irodalom esztétikumaban és ideoldgi-
ajaval sokkal tobb ismeretet és érett-
séget igényel, mint amit a 15 éves
tanulotol elvarhatnank. Ezért ezek a
fejezetek tajékoztaté jelleggel dolgoz-
haték csak fel. Tanuléinknak meg kell
ismerniok a magyar és vilagirodalom
f6 fejlodési szakaszait, hogy elmélyed-
hessenek a koézelmult irodalméaban. A
tankonyv szerkezete sulypontozta ezt
a fejlédési szakaszt, lehetévé téve
ugyanakkor azt is, hogy megismerjék,
milyen szélak, segit6 és gatlo ténye-
z6k kapcsoltak a magyar irodalmat az
eurdpai irodalomhoz.

A reformkor irodalma azonban még
ma is mindennapi olvasméanyunk. Itt
kezdédik az a szakasz, ahonnan kezd-
ve az irodalmi szovegek nyelvileg és
esztétikailag a tanulék szaméra is

megkézelitheték, konativ  tartalmuk
pedig értékes lzenet lehet napja-
inkig.

Ett6l a kortol kezdve tehat meg

kell sziinnie az informativ jellegnek,
és a szovegeket kell megszolaltatni,
azokat kell vallatéra fogni.

De ezek tantargypedagogiai kér-
dések! Hissziik, hogy tandraink szak-
szerlien és jol tudjak megoldani fel-
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adataikat. Van azonban a tankonyv-
nek még egy sajatossaga, amely eset-
leg értetlenséget valt ki.

A ténykozlé fejezet sem semleges
szoveg. Szerzéje az esszéirodalom-
ban csiszolt tollaval megtartott bizo-
nyos szenvedélyességet, ami maga is
allasfoglalasra késztet tanart, tanulét
egyarant. Segit kimozditani szenvte-
lenségéb6l azt a pedagogust, akit
esetleg nem forrdésit a4t maga az iro-
dalmi alkotas.

A szOveg szenvedélyességét és
belsé dinamizmusat fokozzéak az egyes
idézetek.  TankOGnyvhoz  viszonyitva
rendhagyé maddon a szerz6 esetr6l
esetre idézetekkel tamasztja ala sa-
jat veéleményét. Ezzel a mddszerrel
két célt valosit meg: egyrészt fokoz-
za a tankonyv tudomanyossagat, mas-
részt betekintést ad a magyar iro-
dalomtorténetirasba.

A kozépiskola els6 osztalyatél
kezdve biztositja, hogy a tanulék fo-
lyamatosan, szinte mellékesen meg-
ismerhessék az irodalomtorténetiras
kiemelked6 alkotéit is. Csak Gdvo-
zolhetjik ezt a torekvést, amely har-
monikusan beleilleszkedik anyanyelv-
tanitdsunk uj, altalanos hipotézisébe.
Ahogy a nyelvtanitasban a leird
nyelvtan eszkozjellegként az altalanos
nyelvhasznalat, a nyelvhelyesség ki-
munkalasanak szolgalataban all, és
ezt szolgaljak a nyelvmiivelé olvas-
manyok is, ugy ebben a tankonyv-
ben az idézetek szinte sugalljak a
forrasmunkak hasznalatat azok szama-
ra a tanuldék szamara, akik alaposabb
ismereteket szeretnének szerezni az
irodalomrdél.

Csak (dvozélhetjilkk a szerzé kez-
deményezé és kisérletez6 kedvét. A
didaktikai szandék mellett a fenti elv
fokozza a tankonyv olvasmanyossagat,

1014

feloldva azt a tankényvi szbévegek la-
possagatal.

Ismert tény, hogy a tankdnyvek
szerves részét képezik a megfeleld
illusztraciok. Nemcsak képzémivésze-
ti, tehat esztétikai funkciét latunk az
illusztracidk jellegében és mennyisé-
gében. Azok kiegészithetik, fokozhat-
jak az irodalmi szovegek hatasat,
novelhetik a tankényvi szoveg infor-
maciéhordozé voltat. A Tartomanyi
Tankdnyvkiadé nem takarékoskodott,
hogy ezt az elvet érvényre juttassa
tankonyvinkben. Egy dologra azonban
szeretnénk felhivni a képszerkeszt6
figyelmét.

A tényanyagot kozl6 fejezet kép-
anyaga teljesen megfelel feladatanak,
és jol tolti be funkciéjat. Ugyanak:
kor egyetlen szines mimelléklet sem
talalhaté ebben a részben. Pedig
Botticelli festménye vagy a Corvinak
egy lapja szinesben sokkal jobban
érzékeltetné a reneszansz miivészete-
ket, és hatékonyabban el6segitené a
kor irodalmi térekvéseinek megérté-
sét is.

A szoveggyljtemény szines mel-
lékletei csak tartalmukban igyekeznek
illeszkedni a megfelel6 szévegekhez,
a kor esztétikai iranyzatai mar nem
jutnak ilyen hatarozottsaggal érvényre.
S6t Géricault képe tartalmilag is hely-
telen képzeteket tamaszt a tanuléban
a megdagadt Bagy folydcskarol!

A legdjabb pedagdgiai kutatasok
eredményei arra utalnak, hogy a tan-
kdnyvek képanyaganak hatékonysagat
az hatarozza meg, mennyire 6ssze-
hangolt a széveg tartalmi és érzelmi-
hangulati komponenseivel. Ugyelniink
kell tehat, hogy tudatosabban valo-
suljanak meg a gyakorlatban a tudo-
manyos kutatomunka eredményei. Al-
taluk tankényveink harmonikusabb fel-
épitésiek és hatékonyabbak lesznek.

Dr. HORVATH MATYAS



