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EGYUTTMUKODES
A SZULO ES AZ ISKOLA KOZOTT:
AZ INTEGRACIO GORDIUSZI CSOMOJA

Cooperation Between Parents and School:
The Gordian Knot of Integration

Az iskola €16 szervezetként jelenik meg, mikrokozmosz, de sajatos mezorendszer is, mik-
ro- és makrorendszerek vannak ra hatassal, melyeket figyelembe kell venni, ha jelenlegi
allapotunkat, iranyunkat, reformtdrekvéseink sikerét latolgatjuk. A survey-kutatas célja
az inkluziv oktatas bevezetésének, els6tél harmadik osztalyig terjedd (2003—-2010.), minél
hollisztikusabb bemutatasa, kiilonds tekintettel (a specifikus) Hercegovina—Neretva me-
gyére. A kutatds alapjaul azon sziilok mindennapos tapasztalatai és problémai szolgalnak,
akiknek a gyerekei a kilencéves altalanos oktatas els¢ harmadaba jarnak. A sziil6k — egy-
elore — ellenzik az inkluziv oktatast, és ez az alulinformaltsagbol, a relevans alanyok kozot-
ti egyiittmiikodés hianyabol, az iskolaknak (szervezésileg, targyilag és anyagilag) és a tana-
roknak az inkluziv oktatas bevezetésére valo felkésziiletlenségébdl, ennek politizacidjabol
stb. ered. A relevans alanyok, eredmények szinergikus egyiittmikodésére van sziikség ah-
hoz, hogy az inkluziv oktatast helytalloan és szinvonalasan bevezessiik, szem eldtt tartva a
gyermekek jolétét és ezzel a tarsadalom jovgjét is.

Kulcsszavak: integracios/inkluziv oktatas, fogyatékkal ¢él6 gyermekek, sziilok, altalanos
iskola, egytittmikodés

BEVEZETES

Sok eurdpai orszaghoz hasonléan az elmult évtizedeket Bosznia-Hercegovi-
naban is az oktatasi reformok fémjelzik. Minket elsdsorban az integracios okta-
tas, mint az altalanos iskolak reformjanak egységesitett része érdekel, kiilonos
tekintettel az altalanos oktatas els6 ciklusara. A kérdés az, hogy mi mindent fog-
lalhat magaban az integracios oktatas (orszagunk hivatalos dokumentumaiban
inkluziv oktatasnak nevezik, de a jelen szoveg kontextusanak értelmében inkabb
az integracios oktatas kifejezést fogom hasznalni, ami a tanulmany folytatasa-
ban majd értelmet nyer), milyen pedagogiai 0sszefiiggéseket feltételez, tovabba
azt is, hogy milyen eredményeket értlink el az oktatasi reform elmult nyolc éve
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soran, valamint hosszl tavon milyenekre szamithatunk, nemkiilonben azt, hogy
melyeket érdemes fontolora venniink mar most, hogy — amennyire lehetséges
— megakadalyozzuk vagy legalabbis enyhitsiik azokat a kellemetlen hatasokat,
melyeket ez az Osszetett, kényes €s — nyugodtan mondhatom, hogy a mi orsza-
gunkban — bonyolult folyamat okozhat.

A kutatas a Hercegovina—Neretva megye (a tovabbiakban HNZ)! konkrét
példajan, az integracios oktatas (fogyatékkal él6 gyermekek) els6tdl harmadik
osztalyig terjedo (a kilencosztalyos altalanos oktatas elso ciklusanak) tapaszta-
latait, problémait, pozitiv és negativ oldalait, a bona fide, de a sine ira et studiot
is fel kivanja tarni.

INTEGRACIOS VAGY INKLUZIV

Az oktatasi reformok, a definiciok szerint, a milidvel valé folyamatra, fokoza-
tossagra, rendszerszeriségre, dinamikara, érzékenységre, dsszetettségre, kreativi-
tasra, javulasra, nem egyenesvonalusagra, kiilonbozdségre, egyiittmiikodésre utal-
nak. Az emlitettekbdl kitetszenek a reform, egyben az inkluziv oktatas nélkiiloz-
hetetlen elemei — a tapasztalatokon alapuld jelenlegi allapot gondos screeningje,
tervezés, a relevans alanyok felkészitése, infrastruktira, tényezok, szervezés,
majd: az alkalmazas, monitoring és a folyamatos értékelés. Ez annyit jelent, ahogy
minden reform conditio sine qua non, az oktatasi reform is szinergiat és feedback-
et igényel. Ha viszont inkluziv oktatasrol beszéliink, rendre elfeledjiik, hogy egy
tag, terjedelmes, interdiszciplinaris, komplex fogalommal allunk szemben, amely
elsésorban eszmei és szellemi sikon mutatkozik meg, tovabba a kiilonbozdségre,
massagra, a szokasostol, altalanostdl eltérére vonatkozo allaspontokat emeli ki.
Tekintettel arra, hogy az allaspont harom — kognitiv, affektiv és konativ — elemb6l
épiil fel, a szinergidjukra kell 6sszpontositanunk. Az inkluziv oktatasnak pontosan
ez a botranykdve. Ezért ajanlanam inkabb az inkluziv felé iranyuld integraciot,
vagyis az integracios (€s nem inklizios) oktatas kifejezést.2

Az oktatasi reformok nem tudjak kivaltani a sikert, mert a tanrend és a tan-
terv megvaltoztatasan alapulnak, és ezaltal nem javitanak, de nem is rontanak
semmin. A formanak adnak elényt a tartalom és a reform alanyai, vagyis en-
nek kozvetlen lebonyolitoi helyett (HIRSCH 1996). Az oktatasi reformok alta-
laban az adminisztrativ kozpontokbol, az allami szektorbol indulnak, és onnan
is iranyitjak oket, a formara dsszpontositva, nem pedig a tartalomra, az oktatas

1 Tiszteletben tartva jelen szdvegiink terjedelmét, nem tudok az 6sszes részletre kitérni, de
az érdekelt olvaso tovabbi adatokért bizalommal fordulhat a szerz6hoz.

2 Sok megirt és megjelentetett tudomanyos és szakkonyv, valamint szoveg foglalkozik
az integracios és inkluziv oktatas kulcskérdéseivel. Ebbdl kiindulva nem szeretnék az

s
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kulcsfontossagu részeire és az oktatasi hétkdoznapokra. Egyetlen ,.fentrdl” indi-
tott (in. top-down modellll) reform sem ért célba. A reform nem forradalomra
en lathatjuk az oktatas integracios folyamatanak pillanatat az orszagban.
Masrészt az inklizio alkotast ¢s megalkotast igényel egy olyan egységes
kornyezetben, amelynek terei — tobb vagy kevesebb feleldsséggel — kolcsonds
tevékenységiikkel hozzajarulnak az oktato-nevel (sajatos biografiai) folyamat-
hoz. Ilyen a csalad, iskola, fontosabb intézmények, szervezetek, de olyan kevésbé
formalis tarsadalmi csoportosulasok is, mint az osztalytarsak, szomszédok, olyan
ismerdsok, akiknek kiilonféle modon kapcesolatuk van a fogyatékos gyerekkel.
Pontosan e tényezok viszonyhalozata alkotja az inklizio velejét, mert a koncep-
ci6 nemcsak nyitott intézményi terekben vald gondolkodast igényel, hanem olyan
mas, kevésbé formalis tereket is, amelyek olykor varatlanok, de potencialisan
erdsek ¢s fontosak, amelyek az integracios és fejlodési folyamat konkretizacidjat
segitik el6, az inklizio, vagy a mi esetiinkben az inkluziv oktatas fel¢ iranyulva.

AZ I(NK)L)UZIO ISKOLAJA

Minden oktato-neveld intézmény €16 szervezetként mikodik, elérehalad, és
az Osszes bevonhatd alany szinergikus egyiitthatasdnak koszonhetéen tovabb-
fejlédik. Amikor az oktatasi-nevelési rendszer alapjairdl beszéliink, akkor sike-
rének conditio sine qua nonja-ként mindig hangsulyoznunk kell az egymassal
kolesonds kapcsolatban levd, egymast feltételezé elemek sorat, ezek mindegyi-
kének célja van, és 6nallé lancszemként — a tobbi lancszemhez viszonyulva —
hozzéjarul e mozaik dsszetett rendszeréhez.

Miel6tt tehat barmilyen rendszer reformjaba kezdenénk, kiilondsen egy ilyen
oOsszetett, fontos és kényes tevékenység esetében, mint amilyen az oktatas, bizo-
nyos Iépéseink megtételét megeldzoen céljainkat kdvetkezetesen at kell gondol-
nunk. Kiindulopontjaink: 1. Mit tudunk az oktatasi rendszer jelenlegi allapota-
r61? 2. Mirdl véljiik, hogy tudjuk? 3. Min kell javitanunk, és mit kell megvaltoz-
tatnunk? 4. Mit szeretnénk elérni? 5. Mit akarunk tenni? (HANNINEN 1994: 5).
Ezekbol a kérdésekbdl lathatjuk a pillanatnyi allapot screeningjének, az allapot
elemzésének, a relevans alanyokkal val6 kapcsolatteremtésnek, a (kdzos és koz-
érthetd) vizio és az elvarasok megfogalmazasanak — nemcsak a valtoztatasok,
hanem a mar elért szinvonal terén is —, a terv megvitatasanak, a probaprojektum
lebonyolitasanak, majd elemzésének a sziikségességét, valamint magat az alkal-
mazast, a monitoringot és a folyamatos értékelést egyarant.

Az Alive (Fascilla—Hanninen—Spritzer 1991: 127) betlisz6, amelyet a tehet-

crcr

inkluziv oktatas (vagy az oktatas mint olyan) bevezetésének tervezése soran is
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alkalmazhatjuk. Az Alive a szoban forg6 kontextushoz és targyhoz idomitva a
kovetkezokre utal: A(nalysis) — az allapot elemzése, L(ist) — a kulcsfontossa-
gu alanyok listaja, akik dontéseket hoznak, és ezaltal feleldsséget is vallalnak,
I(ncorporating) — a relevans alanyoknak a bevonasa az oktataspolitikaba és a
nyomvonalaiba, V(ision) — a reform 6hajtott iranyanak elképzelése, E(nabling)
— az eszkdzokhoz valo egyenld hozzaférés lehetdsége.

Amikor az iskolaéretlenségrol/érettségrol beszEliink, akkor az iskolanak a gyer-
mekekhez valo éretlenségérdl/érettségérol is szolhatnank, jelen esetben a fogya-
tékos — egyesek szerint a ,.kiilon figyelmet igényld” — gyermekekhez valo viszo-
nyulasrol. A kutatasok azt bizonyitjak, hogy a (fogyatékos) gyerekek sziileinek a
kovetkezokon kellene elgondolkodniuk: gyermekeik jol érzik-e magukat az iskola-
ban, és tudnak-e nyitottan kommunikalni az osztalytanitokkal; atlathatok-e a gye-
rek teljesitési adatai; megfelel6-e az iskolai infrastruktira; a tanulés jatek kozben; a
fogyatékkal €16 gyermekek szdmara a szakképzett kisegitd személyzet jelenléte; a
gyermek személyes igényeinek és adottsagainak figyelembevétele stb.

A szelekcio ugyanakkor egyre jelentdsebb szerepet kezd jatszani az altala-
nos iskola felsdbb osztalyaiba valé indulas folyaman, amikor a pedagogiai stan-
dardok és a zarovizsgak eredményei (a szelekcio eszkozei), az ugynevezett fo
akadémiai targyak esetében a ,,vizsgara valo (be)tanulas” technikajat tamasztjak
ala, ami — a valos oktatasi lehetoségek értelmében — egyfajta pedagogiai hiany, a
vizsgakon valé jobb teljesitésre gyakorolt altalanos nyomas, de leginkabb a szii-
16k elvarasainak kielégitése felé vezet. A problémank tehat ez: mi fog torténni a
kilencosztalyos iskola diakjaival, amikor az elsé harmadbol a masodik harmad-
ba Iépnek, vagyis kiilon tantargyakat oktato tanarokhoz kertilnek, akik elétt nem
ismeretes a fogyatékos gyermekek fejlodési karakterisztikaja, s nem az aktudlis
tanterv alapjan dolgoznak, nem eléggé tajékozottak, nem szakképzettek ahhoz,
hogy helytalljanak az integracios, vagyis inkluziv oktatasban.

Eredetileg az inkluziv oktatds egyfajta tiltakozasként, az oktatasi struktirak
gyokeres megvaltoztatasara vald felhivasként indult. Ma mar egyre inkabb az
iskolai hétkdznapok status quojanak megmagyarazasara és megovasara iranyu-
16 eszkdzzé valik. (GRAHAM-SLEE 2008). Azt, hogy nalunk igy van-e, az id6
mutatja majd meg.

Inkluziv oktatds — hol vagyunk, hova tartunk,
mit kell tenniink?

Igyekezhettek olyannak lenni, mint ok, de ne kérjétek toliik,
hogy olyanok legyenek, mint ti.

Mert az élet nem visszafelé halad, és nem marad a tegnapeldtton beliil.
Kh. Gibran
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Az iskola €16 szervezetként jelenik meg, mikrokozmosz, de egy sajatos
mezorendszer is, melyre mikro- és makrorendszerek vannak hatassal. Ezeket
figyelembe kell venni ahhoz, hogy megallapithassuk céljainkat és utjainkat, ha-
taskoriinket és eredményeinket, jelenlegi helylinket, irdnyunkat és teenddinket
ahhoz, hogy az integracios (inkluziv felé iranyitott) oktatas sikeres legyen mind-
azoknak, akik részt vesznek benne, de legfoképpen az alanyoknak — a gyerme-
keknek. Kums parafrazisaval élve, nem az iskolakat és iskolarendszereket kell
»kovel dobalni”, hanem megérteni azt, ami torténik. Ugyanakkor ,,nem csak a
gyerekeket kell megitélni, hanem a kozosséget, a politikai hatalmat, a progra-
mokat is”. Altaldnos felfogas szerint az iskolarendszer a kozosséget szolgélja.
Mennyire szolgal a k6zosség az iskolarendszernek?!

Bar az inkluziv oktatas megtalalta a helyét, vagyis a raison d’etre-ét Bosz-
nia-Hercegovina oktatasi reformjaban, sokan hasznaljak onos céljaik elérésére
azok kozil, akik torvényalkotdi gyakorlatta tették anélkiil, hogy egyetlen is-
kolaba, tanterembe ellatogattak volna. Problematikank szempontjabol ezért a
hollisztikus, interdiszciplinaris hozzaallas a legkézenfekvobb, vagyis a még
mindig zavaros szakterminologiatol (az inkluzio felé iranyuld integracio, in-
tegracios, ill. inkluziv oktatas, ugyanazon rendellenességek kiilonféle, sok-
szor pejorativ elnevezése stb.) a nyilvanossag folytonos fogékonyabba tételén,
a screeningen, monitoringon €s a jelenlegi allapot felmérésén at, egészen az
inkluziv oktatds megvalositasaig, majd az osztalytanitdi és egyéb oktatdi-neve-
161 kaderek atképzéséig, valamint az 6sszes relevans alany sine qua non elfoga-
dasaig, kdlcsonos megbecsiiléséig, végiil az oktatasi reformban és az integracios
oktatasban a veliik valo egytittmiikodésig.

Lett légyen barhogy is, az altalanos oktatds — vagy az oktatas mint olyan — re-
formja mindenki szdmara csak jot hozhat. Az altalanos és kdzépfoku oktatas ke-
rettdrvénye nyiltan kimondja (19. par.): ,,4 fogyatékkal él6 gyermekek és fiatalok
a rendes iskolakban részesiilnek oktatasban, de az individudalis igényeiknek megfe-
leld tantervek szerint. Az individualis tanterv, amely lehetdségeikhez és képessége-
ikhez igazodik, kiilon lesz — a defektologiai és logopédiai status meghatarozasaval
egyetemben — minden egyes tanulo részére meghatarozva (2003; 427).”

Az inkluzio sikeressége ugyanakkor sok tényez6tol fligg: elsdsorban a sze-
mélyes készségektol és felkésziiltségtdl — az osztalytanitoknak a fogyatékos
gyerekekkel kapcsolatos oktatasi és tanitasi elveitdl, a hivatds- és a gyerme-
kek iranti szeretettdl, tovabba az iskolak szervezeti és targyi felkésziiltségétol.
Ezenkiviil fiigg a tanrend individualizalt formajatol, a minden egyes gyerek-
hez val6 individudlis hozzaallastol (legyen az fogyatékos vagy sem), a tanterv
individualizacidjatol, a fogyatékkal ¢16 gyermekek haladdsanak rendszeres és
rovid tava monitoringjatol, a szakemberek interdiszciplinaris csapatatol, a meg-
figyelés feltételeitdl, az oktatok és egyéb kaderek szakmai tovabbképzésétol, az
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Osszes relevans tényez6 egyiittmiikodésétol, minden beavatott alany, tényezd
tele arra, hogy a fogyatékos gyerekeknek a kdzdsség teljes jogu részeivé kell
valniuk. A kérdés az, hogy iskolaink mennyire vannak felkésziilve arra, hogy
a minGség ezen paramétereit kielégitsék. Hogy ez mennyire lehetséges, az idd
mutatja majd meg.

»Napjaink iskoldja... a tarsadalomban nem tett szert kello tekintélyre, szer-
vezésileg felkesziiletlen, nincs pedagogiai hatalma ahhoz, hogy megnyerje ma-
ganak a kozeget, amelyben tevékenykedik, hogy megvaltoztassa tartalmait és
nevelési munkamédszereit.” (MANDIC 1980: 41) Nevelési feladat nélkiil az
iskola még vazolni sem tudja az integracios oktatast. Ebbdl az kovetkezik, hogy
magukban az iskolakban kell folyamatosan (ij megoldasok utan kutatnunk. Ha
ez id6ben megtortént volna, most tisztabban latszananak a tovabbi teend6k. Az
integracios oktatds bevezetéséhez és valamennyi beavatott alanyra irdnyulod
kelld hozzaallashoz szamos eldfeltétel sziikségeltetik (ha nem formaljuk Oket,
konnyen akadalyként 1épnek eld): jol felkészitett oktatoi kaderekre, tagabb tar-
sadalmi kontextusban valo egyiittmiikodésre, targyi és jogalkotoi aspektusra van
sziikség. Altalanos iskoldink nem voltak felkésziilve — szervezetileg, anyagilag
¢és kaderbelileg — ahhoz, hogy ad hoc bevezessék az altalanos oktatas reformyjait.
Az iskola valsaga (elsdsorban a neveldi tevékenységet illetden) mar érezhetd. A
kérdés a kovetkezd: az oktatas és nevelés azért €li meg valsagat, mert rosszul és
keveset fektettek bele, mert nem vettek rola tudomast, mert a valos sziikséglete-
ket és hianyokat marginalizaltak? Kiilso tényezok hatasara jutottak ide?

Az altalanos iskola nagy hangon és sokaig dicsért modernizacidja, amely hir-
telen, ugyszolvan egy ¢jszaka alatt lezajlott reform utjan tortént meg, Gigy latszik,
nem bontakozott ki egészen. Most fog csak kitlinni, hogy a jol eltervelt, interdisz-
ciplinaris ¢és hollisztikus felmérésii integracios oktatas hol tart valojaban. Tanul-
manyunk — csak egy apro lépést jelent afelé, hogy Pandora szelencéje felnyiljon,
s megmutatkozzon, hol tart a Bosznia-Hercegovinai Foderacioban, pontosabban
a HNZ-ben az oktatas inkluzioja a bevezetése ota eltelt nyolcadik évben.

KUTATASI MODSZEREK

A kutatas célja a fogyatékkal €16 gyermekek rendes iskolaba valo integra-
cidjanak bemutatasa soran felmeriild problémaknak és tapasztalatoknak sziiloi
szemszogbol vald szambavétele, illetve az altalanos iskola reformjanak kibon-
takozéasa Hercegovina—Neretva megyében 2003-t6] 2010-ig. A kutatds egy 145
sziilébol, tobbnyire fogyaték nélkiili gyerekek sziileibdl allo stratifikalt mintan
alapszik, akiknek gyerekei — az dtfokozati Likert-skala alapjan (35 item) — a
kilencosztalyos altalanos iskola els¢ harmadaba jarnak. Azon eredményeinket
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mutattuk be, amelyek alapjan ad hoc ralatasunk lesz az integracios oktatas pilla-
natnyi helyzetére Hercegovina—Neretva megyében. Jelen eredményeinkre — eme
Osszetett és kényes problematika kapcsan — mindenképpen hagyatkozhatunk a
tovabbi, behatobb kutatasok alkalmaval.

AZ INTEGRACIOS OKTATASHOZ VALO
SZULOI HOZZAALLAS HNZ-BEN (N = 145)

A sziil6knek majdnem a fele (47,58%) tgy véli, hogy az integracios oktatas
kérdéseiben nem eléggé tajékozott (majdnem 30%-a részben tajékozott)’. Ez
azért fontos, mert a HNZ-minta tobbnyire olyan sziilskbél all, akiknek gyer-
mekei az Gn. kilencosztalyos — az integracios oktatast magaba épitd — iskolaba
jarnak. A sziiloknek tobb mint a fele (59,9%-a) a tévébdl értesiilt a fogyatékos
gyermekek integracidjarol, ugyanakkor majdnem 25%-a részben a tévé utjan
tajékozodott a folyamatokrol. Vajon hol van itt az egylittmiikodés?

Ha ehhez még hozzaadjuk azt a tényt, hogy a sziiléknek a fogyatékos gyer-
sem utana nem kerte ki senki — errdl a kérdezettek 80%-a is tanuskodik —, allas-
pontjuk érthetévé és minden tovabbi megjegyzés feleslegessé valik.

A HNZ-i altalanos iskolasok sziilei ugy vélik, hogy az iskola még nincs meg-
feleloen felkeésziilve, vagyis nem tudja a fogyatékos gyerekeknek a rendes isko-
60%-a, ebbol 23,44% ezt teljességgel alatamasztja)*. Ugyanigy vélekednek a ta-
narokrol is, szerintiik 6k sincsenek erre még felkészitve. Ez az oka annak, hogy
sokan ellenzik a fogyatékos gyerekeknek rendes iskolakba valé bekapcsoloda-
sat. Tovabbi ok a sziilok tdjékozatlansaga, a marginalizacid, az iskolaknak és
tanitoknak (mint az integracios folyamat lebonyolitdinak) felkésziiletlensége.

Masrészt viszont a sziilok 65%-a gondolja ugy, hogy a tanitonak kell megis-
mertetnie 6ket az integracios oktatas alapelveivel. A sziilok harmada (34,48%) a
tanitot tartja az integracios oktatas sikeréért feleldsnek, 40%-uk pedig felmenti a
feleldsség alol. A sziilok alig tobb, mint negyede (26,2%) ugyszintén a tanitoban
latja a reform sikerének letéteményesét.

3 Az egyik alany szavai: ,,Nem tudok eleget az integraciorol, azt sem, hogy mit foglal ma-
gaban, és azt sem, hogy mit értek el eddig.”

4 A sziil6k azt mondjak: ,, Az iskolakban nincsenek megadva a kell§ feltételek... Ugy vélik,
hogy a taniigyeseket szeminariumokkal »bombazzak«, majd azok nyomast gyakorolnak
a gyerekekre... végiil ranehezedik az egész a sziilokre is, és igy kering korbe-korbe.”
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A fogyatékos gyerekeknek a rendes iskolaba valo integraciojat illetden a szii-
16k majdnem 61%-a véli ugy — koziilik 24,13% teljes hatarozottsaggal —, hogy
politikai és kiilfoldi struktirak hatasara kényszeritették rank. Ez magyarazza,
hogy a sziil6k tobb, mint haromnegyede (75,17%) meg van rdla gy6zddve, hogy
a politikai’> nyomas miatt hattérbe szorulnak az iskola és a gyerekek lényegi
problémai.

A HNZ-i sziil6k és az altalanos iskola kozotti egyiittmitkodést a sziilék tobb
mint 60%-a nem kielégitének itéli meg, tovabbi egyotddiik hasonloan véleke-
dik, és csak kevesebb, mint 15%-uk van ellenkez6 véleményen. Erdemes lenne
utanajarni annak, hogy ki inditvanyozhatna ezt az egyiittmiikddést, s hogy mi-
lyen formakat 6lthetne ez sziilé—iskola kozott (sziilok, osztalytanitok, esetleg
masok az iskola mili¢jébol),® masok kozremiikodése révén.

Az altalanos iskola elsé harmadaba jaro gyerekek sziilei egyel6re negativan
osztalytanitoknak a véleménye is hattérbe szorult az integracios oktatas tervezé-
se soran, az elokésziiletekrél nem tajékoztattak, semmibe nem avattak be dket,
¢s a bevezetés soran sem vettek roluk tudomast.

MEGVITATAS

A reform 1ényege nem az egyébként is gyenge — vagy bizonyos esetekben
szinvonalas — aspektusok (tovabbi) gyengitése, hanem az iskola és az oktatasi
rendszer erdsitése ott, ahol erre raszorul. A politikai racié szerint a mielobbi
»cselekvés” a leghatasosabb. A tudomanyos racié ezzel szemben a hossza tavi
eredményeket (kdvetkezményeket) tartja szem elott.

G. Hernes, az egykori norvég oktatasiigyi miniszter a huszadik szazad ki-
lencvenes éveinek norvég oktatasiigyi reformjarol a kovetkezoket mondta: ...
az oktatdsi reform bevezetése és fejlodése egy uj repiilogép megszerkesztésé-
hez hasonlatos, akkor kell hozzafogni, ha a masik mar a levegében van”. E
hasonlat konativ jelentése a fogyatékkal ¢l6 gyermekek rendes iskolaba vald

5 ,Mindezt az idegenek kényszeritik rank, és nekiink ebbe bele kell menniink, ha tetszik,
ha nem”. ,,Taldn azt hiszik, hogy az osztdlytanito varazslo, a tanitds cirkusz, az élet meg
mese”... llyen valaszokat adtak kérdéseinkre a szilok.

6 A sziilok valaszai tisztan tiikrozik a kovetkezoket: ,,Ami a testi, lelki vagy mas rend-
ellenességgel bird gyereknek az 4ltaldnos iskolaba vald beiratdsat illeti, képtelenség a
szellemileg sériilteket olyan gyerekekkel egyiitt oktatni, akik nem olyanok.” ,,Nem refor-
malhatjuk meg a taniigyet, és nem diszkriminalhatunk barminemi alap nélkiil, vagyis
nem fogadhatnunk és nem kapcsolhatunk be kiilonféle testi, tarsadalmi, érzelmi prob-
lémakkal kiizdd gyerekeket. Nem vehetiink mindenkit egy kalap ala.” Ezen a ponton
minden megjegyzés felesleges.
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integracidjara is értelmezhetd: koordinaltnak, szinergikusnak, jol atgondoltnak,
koriiltekintének kell lennie ahhoz, hogy iddben torténjen meg azon informaci-
o0k visszacsatolasa, amelyek tovabbsegitik az oktatds ezen szegmensének (at)
szerkesztését. Ha az értékelést és a hollisztikus hozzaallast — mint az integracios
oktatas conditio sine qua nonjat —nem a kell6 idépontban bonyolitjuk le, és nem
tarjuk a nyilvanossag (szdmunkra fontos rétege) el¢, akkor olyan késés kocka-
zatanak tessziik ki magunkat, amelyek hosszu tavl, nemkivanatos kovetkezmé-
nyekkel sujtanak a fogyatékos és nem fogyatékos gyerekeket egyarant. A lényeg
nem a legjobb hozzaallas vagy modell kivélasztasa, hanem azon hozzaallas és
olyan modellek kombinacioja, amelyek hosszi tavon, az 6sszes gyerekre vonat-
kozolag pozitiv hatést valtanak ki. Erre mar az inkluzio6 felé iranyul6 integracio
vizeibe valo evezés elott kellett volna gondolni.

Ahogy a kutatdsok mutatjak, a tdgabb, Osszetettebb értelemben vett egyiitt-
mikodés képezi a HNZ, de a Bosznia-Hercegovinai Foderacio integracids ok-
tatasanak gordiuszi csomojat is. Meg kell teremteni a feltételeket ahhoz, hogy
az altalanos iskola, a csalad, az 6voda és a kdzosség kozotti kapesolatok fejlod-
hessenek. Fontos tény, hogy a sziildk pontosan a kelld egylittmiikodés hianyat
jelolik meg egyik akadalyként. Az altalanos iskola els6 harmadaba jaro diakok
sziilei azért latjak el negativ eldjellel az integracios oktatast, mert nem voltak
rajuk tekintettel a tervezés soran, az elokészités folyamataba nem vontak be
oket, és nem kaptak megfeleld tajékoztatast, tovabba a reform bevezetése soran
is melldzték Oket.

A fentiekbdl adodik, hogy siirgdsen javitanunk kell a sziilok hozzaallasan,
jol atgondolt mdédon (a folyamatokba vald bevonassal, az egyiittmiikodés ger-
jesztésével, feljavitasaval, a rendszeres ¢s jobb tajékoztatdssal, tobb részlet
ismeretetésével...) kell 6ket fogékonnya tenniink a fogyatékos gyermekeknek a

Ez csak a jéghegy cstcsa. Tovabbi interdiszciplinaris kutatasok sziikségesek
ahhoz, hogy feltarjuk eme Osszetett problematika valds helyzetét, valamint hogy az
inkluzi6 fel¢ igyekvo integracio sikere felé mutato iranyokat megallapithassuk.

Az integracios oktatas kapcsan atugrottunk néhany fontos 1épést: a tudoma-
nyos megalapozottsagot, az akkori oktatasi rendszer screeningjét és értékelését
stb. Az altalanos iskoladkban (de az oktatasi-nevelési rendszer mas agazataban
is) a munka feljavitasa és korszerisitése tobb teriileten igényel gyors és egy-
idejii cselekvést, méghozza mikro-, mezo- és makroszinten egyarant, vagyis: az
(altalanos) iskolakban, a torvényhozasban és a tagabb tarsadalmi kontinuumban
is. Az inkluzidhoz vezet kozos uton és magaban az inklizioban valo 6sz-
szes relevans alany és résztvevo szinergikus mozgasa, az interdiszciplinaris és
hollisztikus hozzaallas, a parbeszéd és a talalkozas, a megértés és az egylittmii-
kodeés, a kolcsonos elfogadas és megbecsiilés... ezek képezik conditio sine qua
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nonjanak teljesitményét, az Osszes relevans alany, de legfoképpen a gyerekek
joléte felé iranyuld sikert.

Az integracios oktatas helyzetének feljavitasahoz, szinergiajahoz Iényegében
mindenki hozzéjarulhat: osztalytanitok, sziilok, torvényhozd szervek, felelds
tarsadalmi, politikai és felsdoktatasi intézmények, valamint a tagabb értelemben
vett kozosség is, amely az oktatas-nevelés e szegmensének egy tudomanykozi
¢s hollisztikus hozzaallasaval arra torekszik, hogy az integracio felé iranyulod
inkluzio fejlodése a gyermek joléte és jovoképe felé iranyuljon.

A tanulmany el6z0 részeihez viszonyitva, szem el6tt tartva a reform epigon-
szer(i hatarozatait, valamint a 2003 és 2010 kozott lezajlott sikeres/sikertelen
gyakorlatot, valamint az eurdpai orszagok tapasztalatait, tovabba a sajat — jo-
részt a sziildk szerepén alapuld — empirikus kutatasainkat, a kovetkezo kérdést
tehetjiik fel: ,.gyerekhez mért iskolat” (E. Claparede) akarunk, vagy ,,iskold-
hoz meért gyereket”? Ebben a kontextusban, el kell mozdulnunk a parancs, a
kényszer, a félelmen alapuld hierarchia elveitél a megértés, egyiittmikodés, a
kolesonds elfogadas és megbecsiilés elvei felé? Az integracios oktatas aktudlis
pillanata, de az inkluziv oktatas kontextusa felé valo fordulas tendenciaja is egy
sajatos orwelli hozzaallasra reflektal — mindenki egyenlo, csak egyesek egyen-
l6bbek masoknal.

ZARADEK HELYETT

,Mindazon dolgokat, amelyeket életiink soran hossz(i idén at és nagy erébe-
vetéssel hozunk létre, homokra épitjiik. Csak az emberekkel valod kapcsolatok
tartanak orokké. El6bb vagy utdbb eljon a Hullam, €s elviszi azt, amit annyi
igyekezettel épitettiink fel. Amikor ez megtorténik, csak az fog s lesz képes ne-
vetni, aki meg tudja majd fogni valaki kezét.” (Harold Kushner)

(Roginer Oszkar forditdsa)
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Cooperation Between Parents and School:
The Gordian Knot of Integration

A school is an organism, a micro-universe as well as a mezosystem affected by both
micro- and macrosystems to be taken into consideration when contemplating where
we are right now, where we are heading, and what we should do to make the educa-
tional reform successful. The goal of this survey research was an approach as holistic
as possible to the implementation of inclusive education within the primary school edu-
cation reform (2003-2010) with particular reference to Herzegovina-Neretva Canton.
The research analysis resulted from every-day experiences and issues of parents whose
children attend the first triad of the so-called nine-year primary school. There has been,
so far, an evident negative attitude of the parents towards the inclusive education, due
to the lack of adequate information, co-operation between the relevant factors, readi-
ness of schools (organizational, material, financial issues) and teachers to carry out the
inclusive education tasks, its political background, etc. There is an urgent need for all
the relevant subjects to work in synergy in order to provide appropriate and high-quality
inclusive education, taking into account the benefit of the children and thus the future
of the society.

Keywords: integration / inclusive education, children with developmental difficul-
ties, parents, primary school, co-operation
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