Czapar Jozsef

Mennyire vonzé a kotelez6 iskola

Egy vizsgalat tanulsagai

A szocidlis 6rokség kozvetitésének feladata, de még inkabb az em-
beri személyiség alakulasdban-alakitisiban betoltott szerepe az is-
kolat a rangos tarsadalmi intézmények sordba emeli. Az iskolanak
méar e két alapvetd funkcidja is érzékelteti, mennyire érdekelt a
tarsadalom az iskola munkajanak sikerében. A kozdsség ui. nem
lehet k6zOmbés az irant, milyen ismereteket, milyen értékeket vesz
it és tesz magaéva az Uj nemzedék; milyenné formalddik a gyer-
mek személyisége az oktaté-neveld folyamatban; biztosit-e az iskola
az alakul6 személyiség szdmara elegends serkent® ingert, hogy ki-
valtodjék a fejlodés feltételeként jelentkezd belsd tényezdk moz-
gisa, az egyén aktivitasa; ehhez az aktivitdshoz megteremti-e az
iskola a kelld érzelmi légkort, mint a tanulé motivalasanak fontos
Osszetevdjét. Az iskola sokféle funkcidinak maradéktalan megvalo-
suldsdban tehat a kozosség nagymeértékben érdekelt.

Az elibbiekbdl kovetkezik, éspedig az iskolaban uralkodé érzelmi
légkér kapesan, hogy a kozosség szamara nem mellékes kérdés, ho-
gyan érzi magit a gyermek az iskoldban, mennyire vonzé szamara
az iskola, kiilonodsen a kotelezd statussal rendelkezd altalanos iskola.
Mas sz6val, altalanos érdeklédésre tarthat szamot, milyen a tanulé-
nak az iskolahoz valé viszonya, kedvvel jar-e iskoldba, vagy pedig
a kényszer jelenti szdmara a tanulas legfébb inditékat. Az iskoldhoz
viszonyulas, az érzelmi légkér, a ,,pszichés klima” tobbféle mind-
ségben jatszik fontos szerepet az iskola életében. Egyrészt gy fog-
hat6 fel, mint az eredményes tanulas egyik feltétele, mint az iskolai
ismeretszerzés sikerének egyik legfontosabb nem intellektualis meg-
hatirozéja. Masrészt (igy is értelmezhetd, mint az iskola egyik fel-
adata, igaz, ismét mint feltétel, éspedig a lelki egészség egyvengeté-
sének feltétele, de amelynek biztositisaban a spontaneitist a
tantestiilet tervszerli munkija kell, hogy felvaltsa.

Talan azért, mert a szakemberek mindinkabb el6térbe helyezik
a nem intellektudlis tényez8k szerepét a tanulmanyi eredmény
meghatarozasaban, vagy talan mert manapsag igen sok jelét talal-
juk az iskolaszeretés csGkkenésének, sot az iskolaval valo telitettség
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és az iskola elutasitisdnak jeleivel is mind gyakrabban taladlkozha-
tunk, a tanulénak az iskoldhoz valé viszonya gyakori témaja a
pedagogiai-pszichologiai vizsgalatoknak. Erre mind a kiilféldi, mind
a hazai szakirodalom szolgaltathat példakat. Az idevagd empirikus
vizsgdlatok attekintése megismertet benniinket nem csupin a vizs-
gilatok eredményeivel, hanem a kérdés modszerbeli vonatkozisai-
val is, nevezetesen, elébiink tarja az iskoldhoz viszonyulas vizsga-
latdban felhasznalhat6 eljarasmoédok sokféleségét, egyes moédszerek
f6bb sajatossagait. Igy egyes vizsgilatokban a felhasznalt moédsze-
rek f6 jellemz6je az analitikus megkézelités, a részkérdéseket, a
problémanak csak egy-egy aspektusat feldleld vizsgalodasi szem-
pont. Ezekben a vizsgalodas targyat legtobbszér a tanar—tanuld
viszony, vagy a tantargykedvelés, vagy az iskolai helyzet mas rész-
problémaja képezi. Mas munkakra a globalis-szintetikus megkéze-
litési méd jellemzd. Ezek az iskoldhoz viszonyuldst mint komplex
jelenséget szemlélik és igyekeznek olyan vizsgalati eszkozoket fel-
kutatni és alkalmazni, amelyek nemcsak hogy feldlelik a viszonyu-
14s egészét, hanem lehet6vé teszik a pedagégiai helyzet azon Gssze-
tevdinek feltarasat is, amelyek a komplex viszonyulas kialakitasa-
ban szerephez jutnak. Ezeknek a munkaknak a soriban figyelmet
érdemelnek az attitlid-vizsgalatok, vagy azok, amelyek a tanulénak
az iskoldhoz valdé viszonyat mint beallitodast, attit(idot tekintik és
azt megfeleld attitlid-skaldk segitségével mérhetévé, mennyiségileg
kifejezhet6vé teszik. Természetesen a hagyomanyos eljarasmodok,
pl. a kérdéiv, a beszélgetés vagy az firasbeli élménybeszamolok
éppugy helyet kapnak a vizsgalatokban, mint a kevésbé szokvanyos
eszkozdk, és j6 tampontot nyujtanak a kérdés logikai elemzéséhez.

Jelen irasunkban egy attitid-vizsgalat tanulsagait ismertetjiik,
amely vizsgalat a tanul6knak az iskoldhoz valé viszonyulasat, bealli-
todasat igyekezett feltdrni és mennyiségileg kifejezni. Abbol a fel-
tevésbll indultunk ki, hogy az iskoldhoz viszonyulas tobb specifikus
viszonyulas bonyolult rendszere. A specifikus viszonyulasok az isko-
lai helyzet egy-egy komponensével kapecsolatosan alakulnak ki a
tanuléknak velik valé érintkezése, mondhatnank interakci6ja ko-
vetkezményeként. Ilyen specifikus viszonyulas pl. a tanar—tanulo
viszony, a tantargyhoz valé viszony, az iskolai tevékenység kiilon-
féle formaihoz vald viszony és még maés viszonyuldsok. E viszonyu-
lasok alapjaiban az iskolai helyzet egy-egy GsszetevGje &ltal kival-
tott élmények taldlhaték meg. Ezeknek az élményeknek pozitiv
vagy negativ volta hatirozza meg a viszonyulds valenciajat, a be-
allitodas iranyat. Tovabbi feltételezésiink szerint az egyes, egyeldre
csak hipotetikusan megallapitott specifikus viszonyulasokon keresz-
tiil feltarhatd, éspedig differencialtabban, mint mas eljarasmédok-
kal, a tanuloknak az iskolahoz valé globalis viszonyulasa. Vizsgéala-~
tunkban két alapvetd technikat, az attitlid-skalat és az irasbeli
élménybeszamolét alkalmaztuk 265 szabadkai V—VIIL. osztalyos
altalanos iskolai tanulénal az 1971/72-es iskolaévben, a II. félév
kezdetén. A minta tGlnyomorészt kiilvarosi gyerekeket olel fel, te-
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hat dtmenetet képez a vArosi és a falusi népesség kozott. A vizsga-
lati eszk4z6k részletes lefrasa, azok érvényességének és megbizha-
t6sdgdnak meghatdrozasa, valamint az eredmények matematikai
statisztikai feldolgozasa és azok mennyiségi ' mutatokkal torténd
ismertetése egy mas jellegli irds keretébe kivankozik. Jelen besza-
moldnk ezért egyrészt az adatok logikai elemzésén, masrészt a sta-
tisztikai mutaték értelmezésén alapulé széveges Osszefoglalasa a
vizsgalat eredmenyelnek

e LT

Vizsgalatunk eredményei azt mutatjdk, hogy a kedvezitlen jelek
ellenére is tanulbink t6bbsége pozitivan viszonyul az iskoldhoz. Ez
tlinik ki abb6l az adatb6l, hogy a vizsgédlati személyek 69%e-nak
beallitédasuk irdnyat és intenzitasat kifejez8 pontértéke a pozitiv
és negativ viszonyulast hatarolé pontérték f6lstt volt. Am a bealli-
t6dasoknak csupan két kategdridba sorolasa kissé merevnek tiinik,
és tobbféle megfontolisbél is indokolt egy kdzbeesd kategoria beik-
tatasa. Ez az Uun. ambivalens viszonyulas, azaz pozitiv és negativ vi-
szonyulas is egyid6ben annak kdvetkeztében, hogy a tanulénak a pe-
dagdgiai helyzet egyes Osszetevbihez pozitiv, masokhoz negativ a
viszonyulasa. Eredetileg a tanul6i beallitédasokat 6t kategdriaba
soroltuk, hogy azokat minél differencidltabban mutassuk be. A két
széls6 kategdria esetszima azonban igen jelentéktelen, igy Ossze-
vonva az I, illetve az V. kateg6riat a vellik szomszédos kategéri-
dkkal, a tanuldk iskoldhoz viszonyulasa a kovetkeztképpen alakult:

I. kat. , kifejezetten pozitiv viszonyulas”

)
II. kat. ,,pozitiv viszonyulas” ‘ 42,7%
- IIL. kat. ,,ambivalens viszonyulds” . . ' _ 49,7%
IV. kat. ,negativ viszonyulas 7.6%

V. kat. , kifejezetten negativ v1szonyu1as”

Habar a vizsgalati személyeknek kb. a fele ambivalens viszonyulast
mutat, az 8sszeredményt tekintve a tanuléknak az iskoldhoz vald
viszonya meggy06z6en a pozitiv véglet felé tendal.

Mi a magyarazata a helyzetkép ilyen alakuldsdnak? Erre egy-
részt a skaldn kapott eredmények tovabbi elemzése, masrészt az
irasbeli élménybeszamolék elemzése adja meg a valaszt. Mindenek-
elstt revidedlnunk kell azt az 4ltaldnosan elterjedt nézetei, hogy az
iskola a tanuld szdméara csupan tanintézet, miihely, ahol napi mun-
kajanak egy részét végzi és amelyhez a munkaval és annak sza-
monkérésével kapcsolatos élményei flizik. Az iskola a tanulé sza-
mara sok-sok élmény kivaltéja, .sok-sok serkentd inger - forrasa,
amely mar ezzel az aktivitasra késztet hatasaval is vonzast gyako-
rol a gyermekre. Az ingerszegény otthoni kornyezet éppen azaltal
valtja ki az unalmat és teszi kivdnatossd az iskolat, hogy nem
tudja kell6 mértékben aktivizalni a gyermeket. Némely tanulé él-
ménybeszdmoldjaban még a dolgozatirds izgalma, a kimenetel fe-
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letti vArakozas élménye is pozitiv eldjelet kapott. Tovabba az
iskola sok gyermek szamara azaltal is vonzdéva valik, hogy rende-
zett kiils6jével, tisztasdgaval, az iskola bels6 életének szervezettsé-
gével (mar ahol ezek a feltételek biztositva vannak), a személykdzi
kapcsolatok tébbé-kevésbé kimfivelt voltival ezek szaméra kultu-
ralt koérnyezetet jelent, némely gyermek szamara kuliuraltabbat,
mint a csaladi otthon. Végiil az a koriilmény is eleve pozitiv viszo-
nyulast elGlegez, hogy sok tanulénal az iskolaval szemben bizonyos
feltétlen tekintélytisztelet uralkodik. Ezzel gyakran talédlkozunk az
élménybeszamolokban. Mintha igy gondolkodnanak: az iskola
rendje, kovetelményrendszere sérthetetlen; mindennek igy kell
lennie, ahogy van; az iskolaban csak jot tanulhat a tanuld; a tana-
rok alapjaban véve j6t akarnak, csak a tanuldk a rosszak, hogy nem
hallgatnak rajuk és nem végzik el maradéktalanul feladataikat.
Bizonyos kritikussig hianyolhaté tehat, amellyel f6leg a kiilvarosi
tanuléknal taldlkozunk, mig a varosi tanuloknal a birdlé hang az
iskolaval szemben gyakrabban megtalalhat6. Ennek kapcsan hadd
emlitsiik még meg, hogy ez a feltétlen tekintélytisztelet egy més-
fajta értékeléssel is parosul. A kotelezd iskola a palyadhaj megva-
16sitasanak feltétele; az iskola elvégzése egzisztencialis kérdés, lép-
cs6fok egy magasabb életszint felé. Nyilvan az el6bbi értékelés is,
legaldbb részben, ebbdl taplalkozik, és mindkettd kialakitasdban a
sziilék hatasat latjuk érvényesiilni, akik kozott foglalkozasra nézve
legtdbb volt a gyari, illetve mezbgazdasigi munkéas, alacsony szak-
képzettséggel vagy anélkiil. Osszegezve az elmondottakat, vélemé-
nylink szerint ezek az altalanos feltételek, az iskolanak ez az alta-
lanos, nem specifikus hatdsa nagymértékben befolyasolja a tanuldk
iskolaval szembeni beallitodasat, éspedig oly moédon, hogy azt a
pozitiv pélus felé tériti.

A tovabbiakban azt vizsgaljuk meg, az iskolai helyzet mely &sz-
szetevsi, mely élmények és hatasok, azaz mely specifikus viszo-
nyulasok alakitjdk ki a tanulé globalis iskolahoz viszonyulasat.

A pozitiv hatasok koziil fontossdg szempontjab6él mint egyen-
ranguakat kell megemliteniink a tanulétarsak koézotti szocidlis kap-
csolatokat és a tanar—tanulé kapecsolatot. Megjegyzendd, hogy
mindkettd pozitiv és negativ élmények forrasa is egyid6ben, de
réluk ezhttal csak mint pozitiv hatisokrdl beszélink. Am a tarsas
kapcsolatok és a taniar—tanulé kapcsolat egymastdl eltéré moédon
jutnak kifejezésre a tanuldé komplex viszonyulasidban. A tanar—ta-
nulé kapcsolat, amelyet — pozitiv megnyilvanulédsairdl lévén szd
— nevezhetjiik a tanulé érzelmi elfogadottsiganak, a beallitddas
irdnyanak meghatarozasa tekintében a legszamottevobb tényezd. Ab-
ban tehat, hogy a tanul6k iskoldhoz viszonyuldsa a pozitiv véglet
felé tendal, szerepe van a tanari szeretetnek, a pozitiv tanari maga-
tartisnak. Ez meglehetésen kedvezd képet ad a tanar—tanulé kap-
csolatrél, de sajnos, még mindig elég nagy teret hagy a negativ
hatasoknak, amelyekre legszemléletesebben az adatok logikai elem-
zése mutat ra. A taniri magatartasbol eredd negativ hatdsok ismer-
tetésére kés6bb keriil sor. Visszatérve elébbi témankhoz. valéban a
jo tanarhoz f(iz6d6 élmények gyakran igen er8s pozitiv érzelmi t6l-
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tésfiek. Kiilonosen vonatkozik ez az igazsagos, a ,,jokedvi”, a ,,nem
kiabalds” tanarra, aki torédik tanuléival. Egy kislanynak egyébként
nem nagyszamu pozitiv élményei soraban helyet kapott az is, hogy
betegsége miatti hianyzasa alkalmaval egyik tanara holléte fel6l
érdeklédott. A sziinidd utani taldlkozds a tanérral tobb tanulénal
is pozitiv élményként szerepel. Tehat, ha az iskolaval szembeni be-
allitédasnak mint kompozicidbnak a szerkezetét kutatnank, egyik
dsszetevbjeként a tandr—tanulé viszonyt kellene megnevezniink,
amely vizsgalatunkban, mint azt lathattuk, a pozitiv iskoldhoz viszo-
nyulas egyik szdmottevé meghatarozoja.

A tanul6k kozotti tarsas kapesolatok, a baratkozas, a kozos akti-
vitds a szakkordokben, a kozos jaték a sziinetekben még gyakrabban
valik pozitiv élmények forrasava, mint a tanar—tanulé kapcsolat.
Csakhogy intenzitasat tekintve kisebb a részvétele a komplex be-
allitédas pozitiv voltdnak meghatarozasaban. Ugyanakkor varianci-
4ja, azaz a viszonyulast kifejezd értékeknek esetrfl-esetre torténd
valtozasa nem esik egybe sem a globalis viszonyulads, sem a tébbi
specifikus viszonyulds variancidjaval. Ez azt jelenti, hogy azoknal
a tanuloknal, akiknél a tobbi specifikus viszonyulas kevésbé pozi-
tiv, a tarsas kapcsolatok terén pozitivabb a viszonyuldsuk, és for-
ditva, pozitivabb viszonyuldssal a tGbbi teriileten kevésbé pozitiv
viszonyulas parosul a tarsas kapcsolatok és a baratkozas teriiletérol.
Egy tobbé-kevésbé fiiggetlen tényezdvel allunk szemben tehét,
amely némileg megbontja az iskoldhoz vald altalanos viszonyulds
homogenitasat.

Az iskolaban elérhetd siker és az ennek kapcsan fellépd 6rém-
érzés szintén jOl azonosithat6é teriilete a gyermek speciilis viszo-
nyulasainak. Az élménybeszimolékban ez a tényezé mint a ,,jo
osztalyzatot kapni dicsGssége” jut kifejezésre. Az osztalyzatnak A&l-
taldban nagy jelentéséget tulajdonitanak a tanulék. Nyilvan ebben
targyiasul sajat értékiik, sikeriik, érvényesiilésiik foka tarsaik eléit.
Azonban, nemcsak a jO osztilyzat, hanem a tanart6l kapott dicséret
is jelentds helyet foglal el az iskolaval kapcsolatos pozitiv élmé-
nyek ko6zott. Mivel a siker élménye csak egyik pdlusa egy egységes
dimenziénak, amelynek a masik végletén a kudarc élménye he-
lyezkedik el, az eredmények statisztikai elemzésekor a kétféle
élmény kozds alapja, azaz a siker- vagy kudarcélmény lehetGsége,
mint egységes viszonyuldsi teriilet szerepelt. Nos, elemzéseink azt
mutatjak, hogy ez a teriilet t6bb negativ, mint pozitiv élmény for-
rasa, ami abban is kifejezésre jut, hogy a tanul6k iskoldhoz vald
viszonyat a negativ pélus felé téritik. Mas széval, az iskolanak az
a sajatossdga, hogy a tanulé szamira a siker- és a kudarcélmény
forrasa lehet, gyakrabban valik az iskola elutasitasanak, mint az
iskolaszeretés motivumava. Variancia tekintetében jelentds meg-
egyezést mutat, mind az egyes specidlis viszonyulasokkal, mind a
globalis beallitédassal, igy ez utébbiba szervesen beleilleszkedik.
Egyébként e tényezd negativ hatasidnak taglalasara még visszaté-
riink.

Ugyancsak j6l azonosithat6, mint a pozitiv élmények viszonylag
6nall6é forrasa az iskolai ismeretszerzés, az Uj megismerése, a gyer-
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mek természetes megismerési sziikségletének kielégitése az oktatas
folyamataban. Az Gj megismerése feletti 6rom, a kivancsisag ki-
elégitése kovetkeztében jelentkezd elégedettség érzése tchat pozitiv
iranyban befolyasolja a tanulé beallitédasat. Némely valloméasban
ez az élmény parosul a magasabb miveltség megszerzésének igé-
nyével. : *1

A tanul6k élménybeszamoléiban a felsoroltakon kiviil még mas
pozitiv eldjelii iskolaval kapcsolatos elmenyekkel is talalkozunk,
azonban ezek gyakorisaga igen k1cs1ny, igy ezattal elhanyagolha-
t6k.

A negativ értékii, élményegyiittesek soraban kétségkiviil az is-
kolai kudarchoz f{iz6d6 élmények kivankoznak a lista élére..Ez az
élményegyiittes magéba foglalja a felelés-feleltetés élményét, a vele
kapcsolatos kisebb vagy nagyobb mértékii szorongast, a gyenge
osztalyzattdl és ezzel kapesolatban a sziiléi megtorlastél valé fé-
lelmet, és természetesen a megélt kudarcot a maga kellemetlen
kovetkezményeivel. Fentebb mar ismertettiik, hogy ez a viszonyu-
lasi tertiilet, amely lehet pozitiv élmények forrasa is, hisz a kudarc
élményével szembeni péluson a siker élménye &ll, egészében véve
negativ viszonyulast eredményez és a tanulé iskolaval szembeni
beallitodasat, attitlidjét, negativ irdnyban befolyasolja, ellenst-
lyozva a t0bbi specidlis viszonyulas pozitiv hatasat. Hogy a felel-
tetés és az osztalyozas ilyen karos kévetkezményekkel jar, mar rég-
6ta ismert tény. Elgondolkodtatd azonban, hogy a mai iskolaban is
a feleltetés és az ismeretek szamonkérésének egyéb . forméai ennyi
sok negativ érzelmet tudnak kivaltani. Mintha csak a tudomanyag
e teriiletének fejlédése nem elSbbre vitte volna a gyakorlatot, ha-
nem ellenkezdleg, az iskolai élet még érzékenyebb teriiletévé tette
azt. Az élménybeszamolék és vizsgalatunk egyéb adatai azt sugall-
jak, és ezt a mindennapi tapasztalat is aldtamasztja, hogy iskola-
inknak egy humaéanusabb, konfliktusmentesebb osztalyozasi rend-
szerre van sziiksége, amely mind a tanuld, mind a tanar szempont-
jabdl sokkalta hatékonyabb lenne, mint az értékelés mai rendszere.

Az iskolai kovetelmények és ezzel kapcsolatban a tanulék tal-
terhelése szintén a negativ hatasa tényezdk kozott szerepel. Hogyan
tiikr6z6dnek a talméretezett kovetelmények a tanuldk élményei-
ben? El8szér is mint id6hidny, a szabadidd, szérakozasra és jatékra
forditand6 idé hidnya. Azutin mint mennyiségileg tilméretezett
kovetelmények, tehat a tanulé talzott igénybevétele, amelynek
egyenes kovetkezménye az iskolaval valé telitettség és az elfaradas.
A kényszer érzése inkdbb a szakkori foglalkozasokkal kapesolato-
san jelentkezik némely tanuléndl, bizonyara azoknal, akik nem
sajat elhatarozasukbdl vallaltak szerepet -valamelyik szakkdrben.
Statisztikai természetli adataink azt mutatjak, hogy az iskolai kove-
telményekhez kapcsolodd viszonyulas kevésbé gyakorol olyan nega-
tiv befolyast a globalis viszonyulasra, mint 'a kudarcélmény, és
variancia tekintetében nagyfokti megegyezést mutat a globahs vi=-
szonyulassal.

. Az elBbbi bekezdésben az 4ltalanos iskola jol ismert problémé-
jat, a tanul6ék elé allitandé kovetelmények tulméretezettségét tag-
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laltuk Ggy, ahogy az a tanul6kban tiikr6z6dik. Ez a probléma igen
Osszetett, és megoldasa tobb érdekelt tényezd bevonasai feltételezi.
Azonban felvet6dhet a kérdés, hogy mar most, a jelenlegi térvényes
és egyéb feltételek kozott, nem tehetne-e az iskola, egy-egy szak-
tanar, lépéseket a kovetelmények csiGkkentése és a tanuldk teher-
mentesitése felé. Bizonyara igen. Ez mindenesetre batrabb, kezde-
ményez8bb hozzaallast igényel, a probléméhoz alkoté médon vald
viszonyulast olyan értelemben, hogy idében fel tudjuk ismerni a
koriilmények megvaltozasat és idomulni tudjunk hozzajuk.

Vizsgéalatunkban a tanari magatartis, ahogy azt az imént lathat-
tuk, mint pozitiv tulstly( hatis érvényesiil a tanuldk attitiidjében.
A tanari magatartds azonban gyakran valik negativ élmények for-
rasava. Az élménybeszamold adatai szerint leginkabb kifogasolt ta-
nari magatartas a talzott szigoriisag és igazsigtalansag. Szembet{ing,
hogy egyes tandrok milyen &ltaldnosan népszeriitlenekké valhatnak
és keriilhetnek a tanulék iskolai élményei kézéppontjaba. A tanar-
szeretés szoros kapcsolatot mutat a tantirgyszereiléssel. A kevésbé
kedvelt tantargyak elutasitisa mogott gyakran a tanar elutasitasa
ismerhetd fel.

Szamottevs kiilonbséget taldlunk a varosi és kiilvarosi tanulok
koz6tt a tanari magatartas biradlatiban megnyilvanul6é szabadossag
tekintetében. A varosi gyermek elébb felismeri a tanari magatartas
hibait, érzékenyebben reagil azokra, batrabban fejti ki nézeteit
réluk, mig a kiilvarosi tanul6 e tekintetben tart6zkodobb.

Az eddig felsorolt negativ hatasok illusztralasira hadd idézziik a
tanuldk néhany vallomasat iskolai élményeikr6l. Nyilvan a szdmon-
kérés kivaltotta félelembsl és szorongasbdl fakad a kovetkezd mon-
dat: ,,De j6 lenne, hogy ha az iskolat emlitik, ne mérgel6dni és félni
kelljen, hanem oriilni és biiszke lenni az iskolara, amely igyekszik
szépet és jot, kultarat adni nekiink.” (VII-es fiu, jeles tanuld). Vagy:
»Amikor az iskolat emlitik ... hirtelen rosszul leszek” (VII-es fiG,
elégséges). A tulzott kdvetelmények nyoman keletkezé érzések jut-
nak kifejezésre a kovetkez6 mondatokban: ,Néha jok hozzank (a
tanarok), de néha 1ugy megerdltetnek...” (VII-es fia, elégséges
tanuld); ,,Aki zenedébe is jar, nincs ideje pihenni, szorakozni, jat-
szani, sokszor tanulni se’’ (VII-es leany, jeles tanuld). A kovetkezd
vallomésokban viszont a negativ tanari magatartas hatasa ismer-
hetd fel: ,,...de egy kicsit puhibban is banhatnak veliink, hiszen
mi élni is akarunk, de errdl a tanarok sokszor elfeledkeznek” (VII-
es ledny, jeles tanul6); ,,...a tanarok nagyon szigortiak és csak
ugy adnak jegyet, ha el6bb megnézik masik tantargybol hanyast
kapott” (VII-es ledny, j6 rendl tanuld); ,,...nem latja be, hogy a
didknak is lehet igaza” (VII-es leany, kitliné tanuld). Nem lennénk
targyilagosak, ha elhallgatndnk az iskolara nézve kedvezd valloméi-
sokat, amelyek mintegy ellenstlyozzik az el8bbiek kedvezétlen ha-
tasat. Idézziink néhanyat ezekbdl a vallomasokbdl is: ,,Az iskolaban
sok jot és szépet lehet tanulni” (VI-os leany, jeles tanulé). , Az is-
koldban sokkal jobb, mint otthon” (VIII-os fiu, elégtelen elémene-
teldi tanuld); ,,Az iskola a masodik otthonunk” (VII-es ledny, jeles
tanuld). . - .
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- E harom dominald tényezl mellett emlitést érdemelnek még a
kovetkez6k. A tanuléknak altaldban negativ viszonyuldsuk van az
olyan tantargyakhoz, amelyeknek bizonyos gyakorlati célokat kel-
lene szolgalniuk, de ez a tanulék szerint nem valdsul meg. A leg-
élesebb birdlattal a haztartastant illették. Az iskolai kévetelmények
altal kivaltott negativ hatasr6l az elGbbiekben részletesen beszél-
tink. Hasonl6é ehhez az a hatas, amelyet a tanul6é képességeit meg-
halad6 feladatok valtanak ki. T6bb tanulénal ez a konfliktus, mar-
mint a kdvetelményszint és a teljesit6képesség kozotti Osszhang
hidnya bizonyos rezigniltsigban oldédik fel, de van akiben a tilta-
kozas hangjat szdlaltatja meg (,,...azt gondoljak, hogy mi min-
denre képesek vagyunk”). Negativ élményeket kivalto tényezéként
kell szamontartanunk az iskolai rend lazasagit, a fegyelmezetlen
légkort, a fegyelmi vétségekkel szembeni elnéz8 tanari magatartast.
Kiilonosen a leanytanulok nehezményezik, ha a fegyelmezetlen ta-
nulé nem részesiil kelld bilintetésben. Végiil az iskolaba utazas fa-
radalmai, az ezzel kapcsolatos korankelés és hazautazas koriili
gyakori huza-vona jelent6s helyet foglal el a kellemetlen élmények
sordban. (A vizsgalatokba bekapesolt tanulok egy része naponta
utazik az iskolaba 4—20 km-es tavolsagrol.)

Az eddigiek folyaman azt kivantuk bemutatni, mely élmények,
mely hatasok, azaz mely specidlis viszonyulasok alakitjak ki a ta-
nuléknak az iskoldhoz valé globalis viszonyulasat, természtesen
eléz6leg ramutatva e viszonyulds milyenségére. A tovabbiakban
vizsgilatunknak azt a részét ismertetjiik, amely az iskolahoz viszo-
nyulas bizonyos kiils6 tényezdinek szerepére vilagit ra. Megjegyez-
ziik, hogy ennek a kérdésnek vizsgilatunkban masodlagos jelento-
séget tulajdonitottunk, mert az alkalmazott minta rétegei némely
esetben nem rendelkeztek a kivant esetszammal.

A vizsgalat ald vetett kiils6 tényez8k koziil a tanulok életkora és
az iskola kérnyezetét jelentd telepiilés jellege (varos-kiilvaros) bi-
zonyultak relevans tényez6knek. Ez azt jelenti, hogy a tanuldk
beallitodasa osztdlyonként valtozik. Igaz, ez a valtozas csak rész-
leges: csupan az V-es tanuldk viszonyuldsa mutatkozott pozitivabb-
nak, mint a magasabb korosztalyoké, mig a VI., VII. és VIII-os ta-
nulék attitlidjei k6z6tt nem volt kimutathatd szamottevs kiilonbség.
Maésrészt a kiilvarosi iskolak tanuléi &ltaldban pozitivabban viszo-
nyulnak iskolajukhoz, mint a varosi tanulék. Ez 8sszhangban van
azzal a megallapitasunkkal, hogy a kiilvarosi gyermekek kevésbé
kritikusak az iskola életében eldforduldé visszassagokkal szemben,
mint a varosi gyermekek.

A tanul6k neme mint a beallitédast meghatarozé tényezé vizs-
galatunkban nem bizonyult jelentésebb tényezének. A lednyok
viszonyulasa az iskoldhoz pozitivabb ugyan, mint a fitké, a két
réteg kozotti kiilonbség azonban, ha kevéssel is, de a szignifikancia
hatara alatt maradt a 95%-0s érvényességi szinten.

A tanulok tanulményi eredménye mint az iskolahoz viszonyulast
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meghatarozo tényezd sem bizonyult relevinsnak. A jobb tanuldk
viszonyulasa teh&t nem kiilénbozik a gyengébb tanulék iskoladhoz
valé viszonyatél. Az sem befolyasolja a tanuldk attitlidjét, hogy
milyen palyara késziilnek. Az a koriilmény, hogy valaki tovabb akar
tanulni, esetleg egyetemi végzettséget kovetelé palyara késziil, nem
befolyasolja szamottevéen az iskoldhoz valé viszonyat.

Vizsgalatunkban arra kerestiink valaszt, mennyire vonzé a kotelez6
iskola, tovabb4a, hogy milyen hatasok alakitjak ki az iskola vonza-
sat tiikroz6 tanuldi viszonyulast. Mint lathattuk, a tanuldk iskolédhoz
viszonyulasa a pozitiv p6lus felé tendal. Azt is lattuk azonban,
milyen tényez6k hatasa kovetkeztében valik a tanuld iskolaval
szembeni beéllitddasa kevésbé pozitivva. E tényezdk esetenként vald
egzakt feltirdsa ma mAr lehetséges. Igy lehetdvé valik azok befo-
lyasolasa, hatasuk iranyanak megvaltoztatasa, ami végs6 soron az
iskolai munkahoz egy kedvezdbb, egeszsegesebb légkor kialakitasat
eredményezi. ,

Irodalomjegyzék

1. Barker Lunn, J. C. (1969), The development of scales to measure junior
school children’s attitudes, The British Journal of educational Psychology,
39, 64—71.

2. Capar, J. (1972), Povezanost izmedu omiljenosti nastavnog predmeta i
omiljenosti nastavnika, Pedago$ka stvarnost br. 8, 437—442.

3. Dordevié, J. (1969), Kako ucenici osnovnoskolskog uzrasta procenjuju
osobine svojih nastavnika, Nastava i vaspitanje br. 3, 287—307.

4. Dordevié, J. (1972), Li¢nost nastavnika kao faktor u u¢enju i napredova-
nju uéenika, Pedagoska stvarnost br. 2, §3—9%4.

5, Evans, K. M. (1967), Odnos nastavnik-utenik, NaSa $kola br. 7—38,
392—396.

6. GaAdorné D. B. (1966), A pedagégus és a tanulék kapcsolatinak szerepe a

fels6 tagozatos .Altalanos iskolasok tantargyhoz viszonyulasiban, Pszicho-

16giai Tanulmanyok IX., Akadémiai Kiadd, Budapest.

7. Geréb Gy. (1970), Az iskola pszichés klimajarél, Tankényvkiad6, Buda-
pest.

8. Jahoda M. — Warren N. ed. (1970), Attitudes, Penguin Books, London.

9. Jerou, M. R. (1969), Merenje det¢jih stavova i vrednosti, ,Priruénik o
istrazivatkim metodama de&jeg razvoja” c. konyvben, Vuk KaradZi¢, Beo-
grad.

10. Morrison, A. — Mc Intyre, D. (1971), Teachers and teaching, Pen-
guin Books, London.

11. Veczk 6 J. (1967), Adatok a tanuldk iskoldhoz vald viszonyanak pszicho-
16giai vizsgalatidhoz, Acta Universitatis Szegediensis de Attila Jézsef No-
minatae, Szeged.

12. Veczkd J. (1968), A tanulék iskoldhoz valé viszonyat alakité hatasok
pszicholégiai vizsgalata, Acta Universitatis Szegediensis de Attila Jozsef
Nominatae, Szeged.

95



Rezime SRR - i S R et

Koliko je privla¢na obavezna osnovna Skola

Pitanju privlaénosti obavezne Skole autor prilazi putem ispitivanja stavova
ucenika prema Zkoli i utenju. Kao tehniku 1sp1t1van3a koristio je skalu sta-
vova, zatim pismeni sastav uéenika. Uzorak je saémJavalo 265 uctenika osnov-
nih $kola iz Subotice od V do VIII razreda, mahom iz prigradskih naselja

Na osnovu empirijskih podataka autor dolazi do zakljuCka da wucenici
imaju pozitivan stav prema Skoli; premda je irekvencija uéenika najveéa
u kategoriji ,,sa ambivalentnim stavom” (49,7%), naspram kategorije ,sa ne-
gativnim stavom”, kod 7,6% uenika stoji kategorija ,sa pozitivnim' stavom”
sa 42,7%, ispitanih utenika.

Tragajuéi za komponentama pedagodke situacije koje uestvuju u formi-
ranju globalnog stava ulenika prema 8koli, autor je nasao da odnosi izmedu
utenika i nastavnika igraju najvazniju ulogu u determinisanju pozitivnog,
a dozivljaji uspeha i neuspeha, u odredivanju negativnog stava prema S§koli.
Od spoljasnjih faktora jedino se wuzrast i socijalna sredina u kojoj §kola
radi pokazuju kao relevantni, dok pol, Skolski uspeh i nivo aspiracije s
obzirom na izbor poziva nisu relevantni faktori.

Korisnost ovakvih ispitivanja autor vidi u tome, 3to ona pruZaju mogué-
nosti za egzaktno utvrdivanje stavova utenika prema §koli i za dijagnostici-
ranje onih problema koji obitno dovode do poremecaja u odnosu ulenika
prema §koli.

Summary

How Actractive is the Compulsory Primary School

The author approaches the question of how actractive the compolsory pri-
mary school is through the investigation of the attitude of pupils to school
and to learning. As investigation technique he used a scale of attitudes and
the pupils’ composition. The sample was made up by 265 primary school
pupils from 5th — 8th grade from Subotica.

- On the basis of empiric data the author comes to the conclusion that the
pupils show a tendency to have a positive attitude towards school, although
the frequency of pupils is largest in the category ,,with ambivalent attitude”
(49,7%p) compared with the category ,with negative attitude” with 42,7%
examined pupils.

Searching for the components which take part in the forming of the pu-
pils’ global attitude towards school, the author found that the relationships
between pupils and teachers play the most important role in determining
the goodwill, while the experience of success and failure determine the ne-
gative attitude towards school. Among the exterior factors only age and the
social environment in which the school works show up as relevant whe-
reas sex, school achievements and the level of aspiration w1th regard to
the choice of a vocation are irrelevant factors.

The usefulness of such  investigations the author sees therein that they
provide a possibility for an exact assessment of the pupils’ attitudes towards
school and for the identification of those problems that usually cause some
kind of disturbance in the attitude of pupils topards school.

BoorsstEs
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