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BIRALO SZEMMEL i i
A HAZAI TORTENELEMTANITAS KONCEPCIOJAROL

Minden oktatdsi anyag tanitdsinak koncepcidja, kiilondsen a tdrsadalom-
tudomdnyok tertiletén, szoros Osszefiiggésben van az uralkodé tdrsadalmi
er6k ideolégidjaval, az adott tirsadalom konkrét torténelmi helyzetével.
Minden tdrsadalomnak elhanyagolhatatlan érdekei fliz6dnek a fiatal nemzedék
eszmei és politikai irdnyvételének jellegéhez, tehdt tudatos erdfeszitéseket
tesz és jelent8s anyagi aldozatokat hoz azért, hogy az ifjlsigot eszmeileg
a kivdnt irdnyba vezérelje. A fiatalok eszmei irdnyitdsa a mivel6dési tevékeny-
ségek kilonféle formai révén valdsul meg, s ebbdl a szempontbdl az iskola a
leghatdsosabb és legcélszeribb tdrsadalmi intézmény. Az ifjlisdg eszmei
irdnyvételének meghatdrozdsa érdekében kiilondsen nagy er6feszitéseket
tesznek a korszer(i ipari tarsadalmak — a kapitalizmus és a szocializmus.
E tarsadalmakban az iskola olyan mindent 4atfogd intézménnyé fejlédott,
amelynek hatdsa az egész ifjusagra Kiterjed. fgy a mai vildgban az iskola vilt
a leghatdsosabb eszkézévé annak, hogy az ifjusdg eszmeiségét Osszehangoljak
a megfelelé rendszer és politikai rend érdekeivel.

A torténelmet minden korszerli oktatdsi rendszerben olyan tantdrgynak
tekintik, amelynek donté szerepe van az ifjusdg eszmei-politikai nevelésében.
E tekintetben a torténelem tiszteletre mélté helyet foglal el a tantargyak
sordaban, s ezzel tisztdban vannak mindazok, akik az oktatisi és nevelési
politikdt alakitjak, figgetleniil attél, hogy milyen tarsadalmi rendszerben
élnek, melyik nemzethez tartoznak, s milyen eszmei-politikai nézeteket
vallanak.

A torténelemtanitds a maga dontd jegyeinél fogva tolt be ilyen fontos
szerepet a fiatalok eszmei-politikai képzésének rendszerében. A torténelem az
egyetlen tdrsadalomtudomadny, amely az emberiség egész multjat tanulma-
nyozza, az emberi tarsadalom teljes fejlédési utjat vizsgdlja sokoldaldan és
targyilagosan. Az osszes tdrsadalomtudomdanyok koziil a torténelmet lehet a
legkbnnyebben mint tantargyat népszerilien kifejteni és az oktatds kiilonbozd
fokaihoz alkalmazni. A torténelem mint tantargy rendkivil alkalmas azoknak
a tartalmaknak a megvalogatdsdra, amelyekkel a tdrsadalom megfelel8 irdnyban
nevelheti a fiatalokat. A to11énelmi események dinamikéja, a nagy torténelmi
egyéniségek tettei emociondlisan hatnak a tanuldkra, és erételjesen befolya-
soljak a fiatalok etikai és politikai idedljainak kialakuldsit. A torténelemnek
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ez a hatdsa mar régt6l fogva ismeretes, s ennek jelentéségére utal Cicero
nevezetes szélasa is: Historia est magistra vitae.

E kiilonlegesen nagy oktatdsi és nevelési hatékonysdgara valé tekintettel
a torténelemnek kiemelkedd helyet biztositottak a polgari iskoldk tanterveiben.
A polgarsdg roppant {igyesen haszndlta fel a torténelemtanitast arra, hogy a
hazaszeretet apoldsdnak 6rve alatt a polgari dllamhoz vald hiiségre neveljék
a fiatalokat. A polgari tdrsadalom egy-egy torekvésének megvaldsuldsaval,
és a politikai rendszer ezzel Osszehangolt véltozasaival parhuzamosan mindig
modosult a mult hivatalos felfogasmoddja is. Ezért valtozott gyakran a t6rté-
nelemtanitds koncepcidja is, ami sokkal inkdbb att6l fliggétt, hogy a vezetd
tarsadalmi erknek milyen érdekiik fliz6dott a mult tolmécsoldsdnak jellegéhez,
semmint attdl, hogy milyen valtozdsokat tett szlikségessé a torténelemtu-
domény és moédszertan fejlédése. Kiilonosen gyakoriak voltak ezek a véltoza-
sok a nehezebb torténelmi fejlédésen dtment orszagokban, mint amilyen a
miénk is. Szinte minden nemzedék mas irdnyt kdvetett a torténelemtanulds-
ban, aminek politikailag megvolt a maga gyakorlati hatdsa, de ez gyakran
kedvez&tleniil hatott a tantdrgy tudomdnyos tekintélyére a nevelésben. Ezért
gyakori ma is az dllitds, hogy a torténelem nem igazi tudomdny, hanem a
mult rezsimhl feldolgozdsa, csupan a trividlis tények tekintetében pontos,
amelyeket mindenki igy valogat meg és Ugy tolmdcsol, ahogyan a pillanatnyi
érdekei megkivanjdk.

Nincs sziikség ra, hogy az ilyen nézetek egyoldalusigit és antidialektikus-
sdgdt bizonygassuk. Csupdn a légkor jellemzéseként emlitjikk, amelyben a
nevel8k és eladok dolgoznak. R4 kell azonban mutatnunk, amire az ilyen
felfogasok sz6sz616i, Ugy latszik, nem akarnak felfigyelni, hogy az igazi haladé
erk minden korban nagvon is érdekeltek voltak a mult tudomdnyos értel-
mezésében. Az egyes korok torténelmi korldtai természetesen lehetetlenné
tették a teljes tudomanyossdg elérését, hiszen minden tdrsadalomnak meg-
voltak a maga osztilykorldtai, és minden nemzedéknek korlitozottak voltak
a tudomdnyos lehet8ségei. Ezek a korldtok kiilénben a tudomédny minden
agira, minden tantirgyra kihatottak. A tudomany és az oktatds leglelkesebb
hiveinek ez sohasem dartott, hanem inkdbb 1j alkotéjellegli eréfeszitésekre
0sztonozte Oket.

Lattuk tehdt, hogy a tarsadalomnak kivételes érdekeltsége flizbdik a
torténelemtudomanyhoz és a torténelem tanitdsihoz. Ennek a tdrsadalmi
gondoskodasnak azonban nemcsak pozitiv, hanem negativ jellegli kovetkezmé-
nyei is vannak a tantdrgy stdtusara és fejlédésére. A torténelemmel szembeni
tarsadalmi érzékenység negativ kovetkezménye a t/'reénelem mint tudominy
és tantargy pragmatisstikus felfogdsa. Ez a felfogisméd olyan régi keleti,
mint maga a tantirgy. A pragmatizmus abban nyilvinul meg, hogy a torté-~
nelmi fejlédésnek mindig azt az oldalat hangsilyozzdk, ami az uralkodé
tarsadalmi er8k pillanatnyi érdekeinek a legjobban megfelel. A pragmatizmus
nyomai, mint a muilt maradvényai, a térténelemtanitds mai koncepciéjaban is
fellelhetk. Ezért a kovetkez6 néhdny mondatban roviden Osszefoglaljuk a
multbeli torténelemtanitas koncepcidinak legf6bb jellegzetességeit.

© A torténelmet, mint fontos tantirgyat, az un. nemzeti megujhodds, a
nemzeti dllamok kialakuldsa idején iktattak be az iskoldk programjiba, amikor
tehat ndlunk is fokozatosan kialakultak a nemzetek, létrejottek a nemzeti
kultirak.. Sajat osztilyérdekeit szem el6tt tartva, minden népiink burzsodzidja
tervszerlien ébresztette fel a nemzeti 6ntudatot a maga népében, dpolta a
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nemzeti kultirat, mivel az idegen uralkodd osztdlyok ellen csak az egész
nép tamogatdsaval vehette fel eredményesen a harcot. Ebbdl eredt tehat a
polgarsdgnak az a forradalmi torekvése, hogy meger8sitse nemzeteinket, s hogy
kedvez6bb tarsadalmi és politikai helyzetet biztositson a maga szdmdra,
aminek végiil is a nemzeti felszabaduldshoz ¢és a délszldv népek egyesiiléséhez
kellett elvezetnie. A harc els6 szakaszat a kulturdlis megujhodds jelentette,
amikor a nép nyelvét hasznilé iskola, idegen fennhatdsdg alatt is, teljesithette
fontos nemzeti kiildetését — 1étiehorta a nemzetileg 6ntudatos értelmiséget,
a polgari tdrsadalom vezet§ eszmei erejét. Az értelmiség nevelésében és a
nép nemzeti Ontudatositdsiban a torténelemtanitisnak, az anyanyelv és
irodalomtanitds mellett, nagyfontossdgi szerep jutott. Ezért abban az idé-
szakban a torténészeknek, a kutatdknak és eladdknak az volt a legf6bb
feladatuk, hogy a multnak azokat a mozzanatait emeljék ki, amelyek a régi
dics6ségrol és nagysagrol tantiskodnak, mert ezek tdplaltdk a nemzeti on-
tudatot, ezek szolgdltattdk az argumentumokat az idegen elnemzetietlenitd
politika elleni harchoz. A mult dics&itésével ki kellett mutatni a jogot a szabad-
sdgra, a fliggetlenségre, népeink jobb jovbjére. A torténelemtanitdsnak ez a
koncepcidja annak idején megokolt és haladé volt, hiszen a nép csak igy
késziilhetett fel az eljovendd torténelmi eseményekre, amelyek végil is az
idegen jarom lekiizdéséhez vezettek. Ez a pozitiv nemzeti lendiilet azonban
magaval hozta a nemzeti romanticizmust is, ami fennmaradt akkor is, amikor
torténelmileg mar nem volt rd sziikség, s amikor a reakcids erbk ezt mar a
nemzetek egymdstdl vald elidegenitésére hasznélhatték fel. Epp ez a nemzeti
elidegenités volt a legf6bb jellemzéje a torténelemtanitds koncepcidjanak a
polgari tarsadalom utolsé idGszakaban hazank teriiletén, kiilondsen a régi
Jugoszlavia iddszakdban. Noha maga a polgari torténelemtudomény jelentds
fejlédést ért el, és régen tulhaladta a nemzeti romanticizmust, az iskolai
gyakorlatban ez az irdnyzat dlland6éan fennmaradt. A romantikus hangvétel az
iskolai el6addsokban és az iskolai irodalom romantikus stilusu irdsmodja
kitartéan fenntartotta magat iskoldinkban egészen a legijabb id6kig, allitolag
neveléstani okokbol. Ezt az irdnyzatot f6képp a kézoktatdsi biirokracia tamo-
gatta, amelynek mindig is dontd szerepe volt ndlunk az oktatdsi program és
dltaldban az iskolapolitika kialakitdsdban. Maga a tantdrgy egészen a népi
forradalom kivivdsdig lényegesen eltért a korszerli torténelemtudomény
eredményeitél, s inkibb hazafias olvasmanynak, mintsem egzakt oktatasi
anyagnak tartottuk.

A népi forradalom gydzelme Jugoszldvidban megsziintette a szocidlis és
nemzeti leigazason alapuld t6kés rendet, és lehetOvé tette az 4j szocialista,
Onigazgatast és demokratikus tdrsadalom folépitését. Az 4dj tarsadalmi viszo-
nyokat kizdrélag a dolgozdé emberek legszélesebb tomegeinek bevondsaval, a
munkasok, a parasztok és az Wj szocialista értelmiség angazsilasaval lehetett
létrehozni. Innen ered a hallatlan ltemil fejlédés az oktatisban és a koz-
mivel6désben. Az iskolarendszerben erbteljes expanzid kdvetkezett be. A
forradalom gydzelme az 4j ideoldgia gyOzelmét jelentette. A marxizmus
uralkodod eszmévé lépett eld, a JKP vezette uralkodé tdrsadalmi erSk vilag-
szemléletévé valtozott.

Uj iskoldinkban a torténelemtan formai és tartalmi szempontbél is kiemel-
ked$ helyet biztositott magdnak. A torténelmet az iskoldk minden fokdn és
agazatdban jelentds oraszdmmal tanitjdk, és olyan alaptantargynak tekintjik,
amellyel az ifjusdg tarsadalmi és politikai képzését végezzilk. Nagy érdeklédés
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nyilvéanult meg e tantirgy irdnt a habordt 4télt nemzedék korében is, amely
ebben a tudomdnyagban kereste a feleletet a tdrsadalom legégetfbb kérdé-
seire.

A kedvezd altaldnos feltételek mellett azonban szdmos nehézség is fel-
merilt a torténelemoktatdsban. Az tjonnan megnyilt iskoldkban kevés volt a
szakember, s a meglevéek koziil sem tudott mindenki eleget tenni a mind
Osszetettebb kovetelményeknek, amelyeket a tantdrgy tanitdsdban bekovet-
kezett gyokeres valtozasok idéztek eld.

A tanterveket és programokat nagy gyorsasiggal hoztuk meg, kevés volt a
tankonyv és az irodalmi segédanyag. Hogy megfelel$ szamu, marxista torté-
nelemszemléleten alapuld tankonyvhoz jussunk, sietve leforditottuk az orosz
kozépiskolai, majd egyetemi toérténelemkonyveket. Ezeken az atfogd, de a mi
koriilményeinknek nem megfelel§ tankonyveken neveledett fel nemcsak a
tanuldk, hanem az el6adok elsé nemzedéke is. Jollehet a marxista torténelem-
tudomény elemi tételeinek elsajititdsdban ezek a konyvek, kétségkiviil,
hasznos szerepet toltottek be, ugyanakkor azonban olyan sémdk és sablonok
is meggyokeresedtek, amelyek a sztalinista dogmatizmusra voltak jellemzok.
E sablonok jorésze még akkor is megmaradt az oktatdsban, amikor politikailag
és eszmeileg elszakadtunk a sztalinista dogmatizmustdl. (Ezt a kérdést b6veb-
ben Milutin Perovi¢: Ostaci $ablonskog nacionalno-romanticarskih i istorijskih
shvatanja u nastavi istorije u osnovnim i srednjim $kolama c. cikke fejtegeti.
Aktuelna pitanja nastave istorije, Beograd, 1970.) Még kedvez6tlenebb volt a
helyzet a nemzeti t6rténelmek oktatdsdban. Népeink torténelmét a habora
el6tti tankdnyvek alapjan tanitottuk, amelyek a polgari idealista vilagszemlé-
letet tiikrozték, s amelyeket az el6adok a térténelmi dialektikus materializmus
legaltaldnosabb tételei szerint ,,igazitottak helyre”.

Az 4j Jugoszlavidban folyé torténelemtanitis koncepcidjdnak kritikai
megkozelitése és az érdekelt szakemberek korében kialakitandé vita elinditdsa
céljab6él mi mindenekelStt a hivatalos okmdnyokat vessziik elemzés ald: a
tanterveket, a programokat, tovibbd a meglev$ vitaanyagokat és elméleti
cikkeket, melyekbdl kozvetlen vagy kozvetett modon kivilaglanak a kovetelmé-
nyek e tantargy tanitdsaval szemben.

Amikor az 4j Jugoszldvidban hozzalittunk a torténelemtanitas céljainak
megfogalmazdsahoz, legnagyobb figyelmiinket a nemzeti toérténelmek terii-
letére irdnyitottuk. Az altaldnos torténelem tanitdsaban a szovjet programok
¢és tankonyvek koncepcids megoldésait tettilk magunkéva. Tettiik ezt abban
a meggy6z6désben, hogy ezek, mint marxista megolddsok, nekiink is meg-
felelnek, s ezenfeliil nekiink nem voltak konpetens tuddsaink, elbadédink,
akik az altalanos torténelmet tanulmdnyozhattak volna.

Ezzel szemben a nemzeti torténelmek tanitasi koncepcidinak kidolgozasa-
hoz azonnal és teljes felel§sséggel lattunk hozzd. A nemzeti torténelmek
tanitdsat erbteljes eszkézévé kivantuk tenni a jugoszlav népek testvérisége és
egysége elmélyitésének, a nemzeti tolerancia dpoldsanak, valamint a szocialista
hazaszeretet és internacionalizmus terjesztésének. E magasrend(i és roppant
vildgos politikai feladatok végrehajtdsdban azonban egy egész sor, tobbnyire
objektiv természetl nehézséggel taldltuk magunkat szemben, mint amilyen a
kaderek, a taneszk6zok, a tankonyvek és az iskolai kézikonyvek hidnya, vala-
mint az el6addknak szolé eszmei-politikai és szakirodalom nem kielégitd
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volta. De hidnyzott magdnak a tantargynak az elméletileg megalapozott és
konkretizélt koncepcidja is. A tantervek inkdbb improvizdcidk voltak, mintsem
tudomdnyosan megalapozott dokumentumok, s ezenfeliil gyakori valtozasok-
nak voltak kitéve. Elégedetlenségét fejezte ki ezzel a helyzettel szemben az
dltaldnos és kozépiskolai taniigyi dolgozdk szakszervezetének kongresszusa is
1951 juliusdban. Kovetelték, hogy szakitanunk kell a tantervek és programok
gyakori és indokolatlan valtoztatdsinak gyakorlatdval, mert ebbe a munkdba
»Sokkal tobb szervezettséget, rendszerességet és tudomdnyossdgot kell be-
vinni, és angazsdlni kell minden tényez6t, amelynek hozzdjiruldsa jelentls
és értékes lehet”!. Ezek az dltaldnos megallapitdsok a torténelemtanitasra
is vonatkoznak, hiszen ezen a téren az improvizélds sokkal nagyobb, az illetékes
szakemberek kozremikodése pedig sokkal kisebb volt, mint a tobbi tantargy
programjanak kidolgozdsiban.

A nemzeti torténelmek tanitasara vonatkozé programrész megfogalmazisa-
ban, egészen az 1953-as idSkig, tudatos a tartalmak unifikaldsira vald torekvés.
A koztarsasdgokkénti eltérések jelentékeelenek, noha kifejezédik a felfogds,
hogy a tanitasban nagyobb figyelmet kell szentelni az adott koztdrsasig
népének torténelmére. Az egységesség e Kkifejezett hangsiulya Gsszhangban
volt a szocialista tdrsadalom fejl6désének akkori dltaldnos felfogasmdédjaval,
s kovetkezménye az egykorti politikai és gazdasigi centralizdcidénak. Az
uniformizalt oktatdsi program persze nem jelentett egyet az iskolai gyakorlat
egyontetliségével, hiszen az eldadék mindig t6bb figyelmet forditottak sajét
kornyezetiik torténelmére, ha mdsért nem, akkor azért, mert azt részletesebben
ismerték.

A legfébb nehézséget ebben az idGszakban mégsem a programok jelen-
tették, hanem a tankonyvek hidnya képezte. Ennek pétlasi kisérlete a tézisek
kidolgozdsdval mdr csak azért sem vezethetett szdmottevébb eredményre,
mivel ezeket a téziseket csak a szerb, a maceddn és a szlovén tirténelemhez
dolgoztdk ki. Ebben az id8szakban szdmos vitdt is lebonyolitottak a torté-
nelemtanitis helyérdl és szerepér6l a kiilonboz8 koztdrsasdgi és szovetségi
intézményekben. Hasznos és gylimélcsdzé vitdk voltak ezek, csakhogy a
tanulsdgok gyakorlati felhaszndldsdra alig keriilt sor. Kiilonosen érdekes és
fontos volt a szovetségi kormdny mellett mitkods Iskola- és Tudomanyligyi
Bizottsig tevékenysége, amely a torténészek és a koztarsasagi minisztériumi
kiildottek fontos megbeszélése utdn mdr 1946-ban ,,;megvitatta a nemzeti
torténelmi tankonyvek kérdését, melyekben az dltaldnos jugoszliv torténelem

keretében az illetd népek nemzeti térténelmére is kiilon figyelmet kell fordi-
tani”.2

A torténelemtanitds problémadira nagy figyelmet dsszpontositott azdltaldnos
iskolai tantigyi dolgozok 1948 janudri orszigos értekezlete az 4ltalinos iskolai
torténelemtanitasrol. A torténelemtanitis koncepcidjanak akkori szintjére
rendkivill jellemz8 a vitaindité beszamolé szerzbjének, aki maga nem is
volt torténész, az az igyekezete, hogy meggydzze hallgatéit: helytelen annak
a dilemmdnak a felvetése, hogy mi a torténelemtanitds feladata: a torténelmi
tények ismertetése-e vagy inkabb a hazafisagra valé nevelés. Ma ez a dilemma
amennyire nevetséges, olyannyira hazug is, hiszen mir annak idején sem a
szakemberek, hanem a kozoktatdsi biirokracia vetette f6l. A referens, termé-
szetesen, a bolcselkedéstl sem riadt vissza: ,,Nem fejleszthetjiik a haza-
szeretet, ha ugyanakkor nem nyujtunk meghatdrozott tuddst is, mint ahogyan
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mésrészt a tanuldkba plantalt tuddsnak a torténelemtanitds alapvet§ céljdt —
a hazaszeretet fejlesztését kell szolgdlnia.””®

Ez a gyiilekezet azt a problémdt vizsgalta, hogy milyen viszonyban all a
szul6fold torténelmi anyaga egy-egy koztarsasigban a tobbi jugoszliv nép
torténelmi anyagival. A beszdmolé sikra szallt az egyes népek torténelmének
kiilon tanulményozdsa mellett a meghatdrozott korszakokon beliil, hogy az
anyagokat a lehet6 legszorosabban 6ssze lehessen kapcsolni minden korszak
keretében. Fontos feladatként jelolte meg, hogy a koztarsasigi oktatdsi prog-
ramokat egyezményesen hozzdk meg, nehogy az anyakdztarsasdg tdrténelmi
anyaga nagyobb tulsdlyt kapjon, mint amennyi indokolt lenne.

A beszdmoléban Kkifejtett nézetek azonosak voltak az illetékes szervek
akkori hivatalos allaspontjaival. Az Iskola- ¢és Tudomdnyiigyi Szovetségi
Bizotisdgban gondosan mérlegelték, hogy egyenletes-e az osszes koztarsasigok
torténelmi anyagdnak megoszldsa a programokban, mert ugy véliék, ez az
egyik legfébb elbfeltétele a torténelemtanitas helyes irdnyvételének a szocia-
lista hazaszeretet fejlesztése, népeink testvériségének és egységének elmé-
lyitése felé.

Az oktatdsi programok megalkotéi a nemzeti torténelem megfogalmazisa-
ban a JKP eszmei platformjardl és a nemzetiségi kérdés megolddsinak ezzel
Osszehangolt gyakorlatabdl indultak ki. Ez az eszmei platform a régi Jugoszlavia
népellenes megoldasai ellen folytatott harcban épiilt fel, gyakorlati végre-
hajtdsa pedig a népi forradalomban vette kezdetét. Ez az a politika, amelyet
Tito oly egyszerien és oly vildgosan fejtett ki A nemzetiségi kérdés Jugosz-
lavidban a népfelszabadité harc fényében c. munkdjaban, amelyben,; a tobbi
kozott, a kovetkezdket mondja: ,,A Jugoszlav Kommunista Part tovabbra is
harcolni fog az sszes jugoszlav népek testvéri, szabad ¢s egyenrangi kdzos-
ségéért. Azonosan harcolni fog a nagyszerb hegemonistak ellen, akik a t6bbi
jugoszlav nép ismételt leigdzdsara torekszenek, mint ahogyan felveszi a harcot
azok ellen is, akik barmelyik imperialista hatalom érdekében megprobalnak
szakadést eléidézni és artani a jugoszlav népek testvéri egyetértésének’.*

Ennek a politikdnak a megvaldsitdsa az oktatdsban dltalaban, és kilén a
torténelemtanitasban, alapveté és helyénvalé torekvés volt. A térténelem-
tandrnak kotelessége volt a jugoszldv szocialista hazaszeretetnek, népeink
testvériségének, egységének és egyenldségénck dpoldsa. Torténészeink, a
tuddsok és el6adok szdmdra egyarant érvényes volt az a felelsségteljes fel-
adat, amit Tito még 1948-ban allitott torténelemtuddsaink elé: ,,Onoknek . . .
nagyfontossagu a szerepiik abban, hogy a nemzetiségi kérdés helyes megolda-
sat semmi se zavarja meg hazdnkban, abban, hogy a népeink kozotti viszonyok
még tovabb fejlédjenek népeink egyre mélyulé kulturdlis és szellemi egységé-
nek irdnyaban, s hogy miel6bb kiéljék magukat és eltlinjenek azok a kiilonféle
nacionalista jellegli fogyatékossigok, amelyek még mindig zavarjdk erd-
feszitéseinket a szocializmus folépitésében hazinkban.”®

A fentiekbdl egyértelmlien kovetkezik az alapvetd feladat, amely szerint
a nemzeti torténelemnek a mi iskoldinkban az Gsszes jugoszlav népek torté-
nelmébd! kell allnia.

Hangsulyoznunk kell a tényt, hogy ezt a helyes eszmét a tantargy metodold-
gusai sohasem dolgoztdk fel studiézusan, tudomdnyosan és mélyrehatdan,
nem képezte targyat a sokoldalt és pedagogiai rendszerességgel feldolgozott
kutatasoknak, hanem csak mechanikusan elfogadtdk, s igy a tantervek és
programok készit6i sokkal inkabb a tézisek egyenlé mennyiségli megoszlasarol

12



gondoskodtak minden nemzeti torténelem esetében, mintsem a tanuldk
hathatés tdjékoztatdsardl. Ekozben teljesen hattérbe szorult a tanuldk befo-
gaddképességének kérdése is. Nem mérték fel figyelmesen, hogy hdny torté-
nelmi tényt tud a tanulé egy dra keretében magaba fogadni. E tekintetben
még csak a kérdés tanulminyozdsit sem kisérelte meg senki, hogy annak
eredményei alapjan azutan megfelel6bb megoldast taldljon az dsszes jugoszlav
népek egyenkénti torténelmi Orokségébdl szdrmazé tények elosztdsinak
matematikai harmoénidjandl. Milyen nagy megterhelést jelentett ez a program
megvaldsitéi és a tanuldk szdmadra, azt nem kell magyardzni. Az 4ltaldnos
iskola tanuldjanak hat nemzeti torténelmet kellett megtanulnia a legsziiksé-
gesebb vilagtorténeti adatok mellett. Noha sokat beszéltlink a tanuldk teher-
mentesitésének fontossdgardl, mindezek a kovetelmények megmaradtak a
javitort tantervekben és programokban 1959 utdn is, csupdn a torténelem-
orak szdmdt csokkentették tetemesen. Az iskolareform keretében, 1959-ben
ugyanis U4j tantervek és programok jelentek meg az altaldnos iskoldk szdmdra.
E dokumentumok kozos alapelveit az Orszdgos Tanligyi Tandcs fogadta el
1958-ban, s ezek jelentéktelen valtozdsokkal keriiltek 4t a koztdrsasigi progra-
mokba. A torténelemtanitas tekintetében a legnagyobb viltozds abban nyilvé-
nult meg, hogy a {6 érdeklddési kor attevddott a jelenkori eseményekre, a
munkdsmozgalom és a szocialista forradalom torténetére, a tdvolabbi mult
pedig csak annyi helyet kapott, amennyi elkeriilhetetlen volt. Az dltalinos
iskolakban a korai multat a V1., az djkort a VII., az utolsé fél évszazad torté-
netét, 1918-161 napjainkig a VIII. osztalyban tanuljdk.

A kozos alapelvek roviden felvazoljak a torténelemtanitds koncepcidijat.
Tobbek kozott kimondjdk: ,,Az anyagot nagyobb Osszefiiggéseiben kell
tdrgyalni. Ramutatni az Aaltaldnos torténelem jelent8sebb eseményeinek
alapvet6 mozzanataira, a nemzeti torténelem 6 eseményeit pedig valamivel
részletesebben feldolgozni. A nemzeti torténelemmel gy foglalkozni, mint a
jugoszldav népek torténelmével, s a programot ismertetve fel kell hivni a
tanulék figyelmét minden népiink fejlédésének legjelent6sebb mozzanataira,
kiemelvén a kozos momentumokat f6képpen abban a harcban, amelyet népeink
a nemzeti fuggetlenségért folytattak.”®

A szovetségi dokumentumnak ezt a kovetelményét a koztarsasigi programok
szbszerint végrehajtottdk. A jugoszlav népek torténelmének minél egyenlete-
sebb tdrgyaldsdra valo torekvés olyan erbteljes volt, hogy mar ésszer(itlenségek
is eléfordultak. fgy példdul a szerbiai program kiilon felhivia a figyelmet a
krbavai csatara, amit a horvdt program egyaltaldn nem emlit, vagy a szerbiai
program emlitést sem tesz Cirillrdl és Metddrdl, jollehet a szlovén és a tobbi
koztarsasagi programban is taldlkozunk veliik. Ebbd! a mechanikus ardnyossag-
bdl kiindulva, az iskolai és oktatdsiigyi kérdések tanulményozdsival foglalkozd
szdvetségi intézet elemzése megallapitja, hogy a nemzeti torténelem anyaga,
valamint az egyes koztarsasdgok és vidékek népeinek torténelmi anyaga meg-
felel$ aranyban van képviselve minden koztdrsasdg programjaban.? Itt azonban
meg kell jegyezni, hogy Vajdasdg torténelme a programban hdttérbe szorult.
Tartomanyunk XIX. és XX, szdzadi politikai és miivel6dési térténete teljesen
kimaradt. Emiatt a tanuldk nem is érthetik meg a mai autonémia térténelmi
hatteiét.

Erdemes megemliteni mint sajdtos jelenséget a népfelszabadité harc
torténetéhez vald viszonyuldsban, ami els6é alkalommal Szlovénidban jelent-
kezett 1959-ben, hogy az oktatdsi program e koztdrsasdag kevésbé ismert
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sajatossagait is magiba foglalta, s ilyen téziseket is felolelt: ,,A felszabadité
front kialakuldsa és fejlédése, a roskai offenziva, a kocevdi gylilés, a SNOS,
a XIV. hadtest”, mig Szerbidban és a t6bbi koztarsasdgban nem tapasztathaté
ilyen viszonyulds a népfelszabadité harc ottani ilyen sajatossidgaihoz.

A jugoszlav népek torténete ardnyos megoszlasanak kérdése dllandd f6
gondjat képezi a szakmai és politikai nyilvanossagnak. Kitlinik ez a Szerbia
teriiletén haszndlatos tankonyvek elemzésébél, amit dr. Bogumil Hrabak
végzett el. Ez az elemzés hangstlyozza: ,,A politikai kérdések koziil, amelyek
problémaként vetédhetnek fol, mindenekelStt a nemzeti kérdést kell emliteni.
Ezzel els6sorban mint aranyossdagi kérdéssel taldlkozunk. Mint ismeretes,
a tantervek és programok nem egységesek az egész orszagra nézve, hanem
koztarsasagonként, s6t vidékenként is kiillon programokat dolgoznak ki a
tananyag bévitésével és a sziil6fold torténelmének feldolgozasaval. Iskolarend-
szeriinknek ezt a pozitiv oldaldt a tantervekre és programokra vonatkozdan,
ha nem értelmezziik vagy nem alkalmazzuk helyesen, a maga ellentétévé lehet
forditani, ami politikailag rendkiviil drtalmas lehet. Ha az egyes jugoszliv
népek mulijat egy-egy torténelmi idészakra vonatkozdan leszlikitjitk néhdny
oldalnyi, s6t néhany sornyi terjedelemre, ebbél a fiatalok nemcsak hogy téves
kovetkeztetéseket vonhatnak le a kérdéses népek multjdnak gazdagsagardl és
jelentOségérSl, hanem a pontatlan torténelmi ismeretek objektiv veszélyét
jelenthetik a lebecsiilésnek, a nemzeti szolipszizmusnak és a sovinizmus
kiillénféle mas formdinak. Az altalanos jugoszlav torténelembdl mindenképpen
a programba kellene iktatni egy bizonyos minimumot, amikor az ardnyossagok-
rél van szd.”*

A Kkifejtett allaspontokbdl lathatjuk, hogy a kritikus minden tankényvre
megjegyzéseket tesz, mert a tobbi nép torténelmének targyaldsa a legtdbb
esetben nem kielégitd. A szerzd azonban ezekhez a megdllapitasokhoz mennyi-
ségi elemzés dtjan jutott el, mig a szoveg minbségének elemzésébe nem
bocsdtkozott bele.

Az oldalak szambavétele kilonben is a hatvanas évek szokdsdva vilt. Az
oldalak szdma alapjdn allapitottdk meg leginkdbb, hogy melyik nemzet jirt
jobban vagy rosszabbul a tankonyvekben.!® Az oldalszim a f6 bizonyiték
abban az elemzésben is, amit a JKSZ KB torténelmi bizottsdga dolgozott ki
az altaldnos iskolai VIII. osztalyos tankonyvrdl, s amely megdllapitja: ,,Nehéz
lenne elfogadni az értékelést, hogy itt nincsenek komolyabb problémdk, ki-
véltképpen amikor a macedén, a szlovén és a Crna Gora-i nép, valamint
Bosznia-Hercegovina torténelmérél van szé. Mindenképpen elitélends a
jugoszlav nemzetiségexre vonatkozé anyag teljes hidnya is.”

Koncepcidbelileg még érdekesebb az a vita, ami 1964. 4prilis 25-én hangzott
el a JKSZ KB torténelmi bizottsdganak tlésén, noha ez sokkal inkdbb a
torténelemtudomanyra, mintsem a tanitasra vonatkozott. Veljko Vlahovié¢
Kijelentette: ,,Szdmomra nem az a lényeg, hogy mennyi helyet adunk a tan-
konyvekben az egyes nemzeteknek, hanem az, hogy melyik anyagot hogyan
targyaljuk. Szemmel ldthat6, hogy bizonyos iddszakokar egyik-mdsik népiink
tirténelmének vonatkozdsdban minden nemzeti térténelemben alaposabban fel
kell dolgoznunk, mert tanulsdgosak, mert a torténelmi események blségesebbek,
mert megadjdk a tdrsadalmi folyamarok rajzdr, s mert a tobbi nép multjdval is
kapcsolatban dlinak. E tekintetben meg kell szabadulnunk a nemzeti korlatok~
tél, inkdbb a tudomdnyt, a tudominyos maédszereket kell kovetniink, hogy
afiatalok, a nemzeti térténelemmel val6 ismerkedés utjdn megértsék a szélesebb
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tarsadalmi folyamatokat. Ossze kell kapcsolnunk a tdrsadalom érdekeit, hogy
minden nép a maga torténelmét ne a tobbi jugoszldv nép torténelmétdl, és
dltalaban a vilagrorténelemt6l elszigetelten fogja fel, hanem szoros dsszefiiggés-
ben a tirsadalmi, politikai, gazdasigi és torténelmi eseményekkel.”'t Ugy
véljiik, ezek a gondolatok ma is utmutatéul szolgdlhatnak mind a program-
készitbknek, mind a tankonyviréknak.

Az alkotmanyfiiggelékek kidolgozasinak idszakdban a nyilvinossig eldtt
kifejezésre jutottak mdsfajta elképzelések is, eltéréek azoktdl, amelyek csak a
matematikai ardnyossidgokkal torédtek a jugoszlav népek ¢és nemzetiségek
torténelmének feldolgozasdban. Ezek f6ként azokban a vitdkban nyilvinultak
meg, amelyek a szlovén, a horvat és a maceddn dltaldnos iskolai tantervek és
programok modositasaval dlltak kapcsolatban. Igy példdul a Szlovén SZK
teriiletén miikods 4ltaldnos iskoldk torténelmi tanterv- és programterve-
zetében, a torténelemtanitds céljaira vonatkozdlag, a tobbi kozott az dll,
hogy e tantdrgy keretében: ,,. .. kiilon is ismertetni kell a szlovén nép torté-
nelmi fejl6dését a jugoszlav népek sordban, és ismertetni e fejlédés sajatos-
sdgait — ismertetni kell a legfontosabb eseményeket a népfelszabadité harcbdl,
tovibbd a jugoszldv népek, és kiilon a szlovén nép szocialista épitésének
id8szakdbol — ismertetni kell a jugoszldv népek szoros kapcsolatdt a torténelmi
fejlédésben, és egylittélésik szikségességét .. .”12

Ennek a tantervnek és programnak az alapkoncepcidja a szlovének torté-
nelmébdl indul ki, és ehhez kapcsolja a tobbi jugoszldv nép torténelmének
adatait. Példaként emlitsiik meg az eljdrast a népfelszabadité harc feldolgoza-
sdban. Az erre vonatkozo anyag két egyenld részre oszlik. Az els6 a teljes
jugoszldv NFH torténetét, a mdsodik pedig a szlovéniai NFH eseményeit
targyalja. Az 1959-es programban kinyilvanitott elv itt tehdt mdr teljes mérték-
ben érvényesiil. A szlovén NFH egyenrangu targykor lett a teljes jugoszldv
NFH aéltalanos ismertetésével.

A horvitorszdgi tanterv és program megreformdldasa utdn a hangsuly
szintén a horvit torténelemre tevdott 4t, és erre épiil a tobbi jugoszliv nép
torténelmének ismertetése. Hangsulyozzik: ,,A torténelemtanitas célja az
altaldnos iskoldkban, hogy a tanuldok megismerkedjenek az emberi tarsadalom,
kiilon a horvit és a tobbi jugoszldv nép muiltjdnak legjelentGsebb eseményeivel,
s hogy megérisék a torténelmi fejlédés torvényszerliségeit. A torténelem
tanitasdval a tanuldkndl fejleszteni kell a szeretetet sajit népe és a tobbi
népilink irdnt, meg Kell értetni népeink és nemzetiségeink kozos érdekeit, és
kapcsolatuk szlkségességét a szabadsigért és fuiggetlenségért vivott harcban,
meg kell értetni az egyiittélés feltétlen sziikségességét a Jugoszldv SZSZK
egyenrangl szocialista Onigazgatasi kozdsségében.”

A torténelemtanitds feladatairdl szélva els6ként annak sziikségét emeli ki,
hogy: ,,A tanuldknak meg kell adni az alapismereteket a legfontosabb torté-
nelmi eseményekrdl, kulturdlis vivmanyokrol és a legjelent6sebb egyéniségek-
rél a horvat nép, a tdbbi jugoszlav nép és mds népek torténelmébol, melyek-
nek nagyobb hatdsuk volt a ndlunk és a nagyvildgban végbement torténelmi
eseményekre.”

Ezek az eszmék valdra is véltak a program konkrét témaiban és téziseiben.
A XII-XV. szizadi horvat torténelem anyagira példdul megkozelitOleg
azonos Oraszamot irdnyoztak el, mint a tobbi jugoszldv nép anyaganak fel-
dolgozdsara (5:7).13 »
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1971 decemberében megjelent az dltaldnos iskolai oktatdsi program Macedé-
nidban is. Ez ugyancsak a macedén nép torténelmének feldolgozasara helyezi
a hangsilyt, de ennek keretében tdjékoztatdst nyujtanak a tobbi jugoszldv
nép multjardl is. Ilyen irdnyt szabnak a torténelemtanitds céljai, amelyeket
a kovetkezSképpen fogalmaztak meg a programban:

»»A tanuldkkal ismertetni kell a macedén nép, valamint a tobbi jugoszlav
neép és nemzetiség multjat, hogy kifejlédjon benniik a szeretet sajat népiik
és a baza irdnt, a bliszkeség, hogy chhez a néphez tartoznak;

— a tanuldknak fel kell figyelnilik az alkotd erdk fejlédésének, a fenn-
maradasért folytatott harcnak, az egyéniségeknek és a maceddn nép szabad-
saganak értékeire az elmult szdzadokon at;

— meg kell értenilik a jugoszlav népek és nemzetiségek szoros kapcsolatd-
nak sziikségszerliségét a szabadsdgért és flggetlenségért folytatott harcban,
valamint az Onigazgatdsi szocialista tdrsadalom mostani épitésének nagy
fontossagat; fejleszteni kell szeretetiiket e tdrcadalom irdnt, és készségiiket,
hogy 6rizzék és megvédjék ezt a tdrsadalmat.”’* Ezekhez a célokhoz kovet-
kezetesen tartjdk magukat a program tézisei is, amelyek ,,a macedén nép
torténelmének és a jugoszlav népek legijabb torténelmének tanulminyo-
zasara” helyezik a hangsilyt.!®

E hdrom program tézisei alapjdn nyilvanvaléva valik, hogy az Gjabb oktatdsi
programok mar nem tartjak magukat a matematikai Osszhang eszméjéhez,
ahhoz az elképzeléshez, hogy az anyagban egyenrangtian kell feldolgozni az
Gsszes jugoszlav népek torténelmét, hanem egy olyan koncepcié kidolgozdsihoz
lattak hozzd, amelyben hangstlyt kap a nemzeti 6nérdek, de ehhez az anyaghoz
szervesen kapcsolddnak a t6bbi jugoszlav nép torténelmének adatai, és kiilon-
leges szerephez jut a jugoszldv kozdsséghez vald tartozas érzetének fejlesztése.
A hiuszéves gyakorlathoz és a korabbi kitart6 igyekezethez képest ez egészen
Uj ut, ami azonban teljességében nézve nem eléggé ismert és megokolva
sincs eléggé a nyilvinossag eltt, marpedig a kétkedés, a nem megértés, a
tiirelmetlenség rendszerint épp a tdjékozatlansdg kovetkezménye. Tolerans
véleménycserére, kolcsonods tdjékoztatasra van tehat sziikség; jobban meg
kell ismerniink egymas munkamddszereit a testvériség és egység tudatdnak,
a kozosségiinkhéz vald tartozds és ragaszkodas érzetének fejlesziésében a
torténelemtanitas altal. Minden szakértekezletnek ezt a célt kell szolgilnia,
s ez az elemzés is ezt igyekszik elémozditani.

Vitathatatlan a tény, hogy a jugoszldv népek torténelme egyenls arinyd
ismertetésének koncepcidja az oktatasban szinte legy6zhetetlen akadédlyokba
utkozott. Ennek a torekvésnek a megvaldsitdsa sordn, az adott 6raszam mellett
a torténelem mint nevel§ céli tantdrgy sokat veszitett hatékonysdgabodl.
Ezért nem is csodalkozhatunk azon, hogy néha igen pesszimisztikus értékelé-
seket kapunk az illetékes tudodsok és eldaddk részér6l. Mirjana Gros irja:
»A torténelem nemrégiben még a lomtdrba volt hajitva. Csupan a legdjabb
kornak biztositottak a technokrata szemlélet keretében meghatdrozott helyet.
Mi t6bb, még a legtjabbkori torténelmet is egy egész sor szakiskoldban a
munkdsmozgalomra szlkitették le. A szocialista gondolat fejl6dését és a
NFH-t erszakkal kitéptiik a nemzeti torténelem természetes talajaboél. Vildgos,
hogy a teljes torténelmi orokség szerepének és jelentésének nem megértése,
vagyis az elmult korok és az emberi 1ét minden teriilete értékelésének el-
maraddsa sulyos politikai kovetkezményekkel jart. A torténelmi oOrokség
iranti egyre novekvd érdeklédés légkorében sok fiatal ember mér-mdr gy
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érezte, hogy a népfelszabadité harc valamiféle idegen test a horvat torténelmen
kiviil, ahelyett, hogy azt tekintették volna a torténelmi hagyomdnyok egyik
legcsodalatosabb jelenségének. Mindenki szdméra ismeretes, hogy a torté-
nelem gyakran csak olyan tantdrgy volt, amelyet tolerdlni kellett, s mellékes
szerepet tulajdonitottak neki a jelenkori fiatal nemzedék megformaldsaban.”ts

Az utébbi idS8ben olyan vélemények hangzanak el, hogy jobban ki kellene
hangsulyozni a nemzeti sajitossigokat a NFH fejlddésében. Metod Mikuz
véleménye szerint meg kellene kovetelni, hogy ,,elébb mindenkinek a maga
népe korében kellene tanulmdnyoznia a felkelés, a partizdn katonasag és a
néphatdsagok kialakuldsit és fejlédését, és csak azutdn hozzalitni a kodzds
vondsok és az esetenkénti sajitossagok kideritéséhez”.?

Hogy azonban ez mdédszertanilag, tudoményos szempontbdl és politikailag
mennyire nem egyszerli kérdés, azt épp az ellenvélemények mutatjak. M.
Strugar a Térténészek Crna Gorai Egyesiiletének alldspontjaként kifejti, hogy
az 6- és a korai kozépkort egységes torténclemkdnyvben kellene targyalni,
mivel ezekre vonatkozdlag nincsenek.nagyobb problémadk és kiilonbségek a
magyardzdasban, majd igy folytatja: ,,Ugyanilyen okoknal fogva az a vélemé-
nyiink, hogy ésszerlibb lenne, ha mind a kozép-, mind az dltaldnos iskoldk
befejez8 osztdlyai szdmdra is egységes tankonyviink lenne. Hiszen az els6
vildghdborud, majd a két haboru kozotti események és a népi forradalom id6-
szaka olyan periddus, amelyben népeinknek kozds a multja. Amig a harcok
folytak . .. csak a jugoszlavsig eszméje élt, épiilt a térténelem, illetve egy
orszig és minden népe torténelmének egy része, melyeknek abban az idé-
szakban kozos volt a sorsuk. Csak kés6bb kezdtik ezt az idészakot koztdr-
sasdgokra bontani, amit most érziink a legjobban, s veszekedni azon, hogy ki
kinek a hése, kihez melyik offenziva tartozik. Ertelmetlenek azok a vitdk is,
amelyek arrdl folynak, melyik koztarsasagnak kellene elismerni a tényt, hogy
ott dérdult el az elsé puska! Ilyen allaspontok alapjin javasoljuk az egységes
tankonyv kidolgozasat. Ezeket az allaspontokat azonban mdsok nem fogadtak
el, hanem abban maradtunk, hogy minden koztdrsasignak megvan a maga
programja és torténelemkonyve, amire az alkotmédnyos rendelkezések is fel-
jogositjak Gket.”’18

Az emlitett problémakon kivill (a jugoszlav népek torténelmének tanitdsi
koncepcidjardl) az elmult id6szakban felmeriilt a jugoszlav nemzetiségi
torténelmek tanitdsi koncepcidjanak kérdése is. Senki nem vonta kétségbe a
nemzetiségek alkotmdnyos jogat nemzeti kultirajuk o6nalld fejlesztésére, e
jogok gyakorlati megvalédsitdsa azonban szimos elméleti és jogi természet(i
megoldédst kovetelt. Ebbll eredfen a nemzetiségi torténelmek tanitasa kér-
désének is megvan a maga torténete, amit ugyancsak Osszefoglalunk roviden,
hogy ez dltal is hozzdjiruljunk e fontos probléma megolddsahoz.

Mair a taniigyi dolgozdk emlitett orszagos értekezletén, 1948-ban is szé
esett a torténelemtanitds programjianak kérdésér6l a nemzeti kisebbségek
iskoldinak vonatkozdsdban. A {6 beszamolé kiemelte, hogy ,,ebben a kérdésben
egységes dllaspontot kell elfoglalni az egész orszdgban. A nemzeti kisebbségek-
nek a JSZNK népeinek torténelmét kell tanulniuk, melyekbe 6k is belefog-
laltatnak mint a JSZNK polgdrai, és tanulniuk kell sajat kisebbségi torténel-
miiket is Jugoszlavia f6ldjén, amelynek alkoté részét képezik, nem pedig a
hazdnk hardrain kivil es6 egykori anyaorszdg népeinek torténelmér. Mint
minden mds néplinknek, a kisebbségnek is megvan a maga multja, azokra a
vidékekre vald letelepedésiik 6ta, amelyen jelenleg is élnek, léteznek sajit
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nemzeti, harcos, szabadsdgszereté hagyomadnyaik, melyeknek szintén Kki-
fejezésre kell jutniuk a torténelemtanitds irdnyzatiban, s amelyeken ugyan-
csak kifejleszthet$ a fiatal nemzedékek patriotizmusa.”??

Vajdasdgban mér 1946-ban elkésziilt a magyar tannyelvli iskoldk oktatasi
programja. Szerzéje, Lobl Arpad megprébilta a torténclmet Vajdasig torté-
netén 4t felvazolni, de mivel ez a teriilet 1918-ig Magyarorszdghoz tartozott,
a torténelem is nagyrészt ehhez az orszighoz kotédott. Noha a programnak j6
eszméi voltak, megfelel6 tudomdnyos anyag hidnyiban nem lehetett meg-
valésitani, s a program vajdaségi jellege nem jutott kifejezésre. A nemzetiségi
tannyelv(i iskoldkban 1950-ig Vajdasdg teriiletén a nemzetiségi térténelmek
elemeit is feldolgoztak. 1951 elején azutdn a vajdasigi nemzetiségi tannyelvii
iskoldk irodalom és torténelemszakos tandrai részére Osszejovetelt tartottak.
Ezen fololvastik a kozoktatdsi minisztérium uj rendeletét a nemzetiségi tan-
nyelvili iskoldkban folyé anyanyelv- és torténelemtanitds programjaira vo-
natkozolag. Kozolték, miszerint a hatdrozatot az az déhaj valtotta ki, ,,hogy
polgéraink ne differencidlédjanak a kiilonféle tartalmak tanuldsival a kozép-
iskoldkban, hanem hogy az azonos tartalmak révén egyforma nevelési célokat
érjunk el, a jugoszldv szocialista hazaszeretet fejlesztése és megszildrditdsa
irdny4dban”. E hatarozat kimonddsdra nagy hatdssal voltak a rossz viszonyok
hazdnk és a szomszédos tdjékoztatdirodas orszagok kozott. A hatdrozat ki-
emelte, hogy a jugoszldv patriotizmusra vald nevelés, annak fejlesztése terén
a kisebbségi iskolak ,,nagyon szerény eredményeket értek el és adtak.”?
Egészen 1961-ig a torténelmi programokban nem is taldlunk anyagot a nemzeti~
ségi torténelmekbdl. Ebben az évben azonban a Taniigyi Tandcs kiegészitd
koncepciét fogadott el a nemzetiségi tannyelvil iskoldk oktatdsi programjaira
vonatkozoéan. Ebben kimondték: ,,A nemzeti kisebbségek tagjainak iskoldiban
a torténelemtanitds a koztirsasagi tantervek és programok szerint folyik, de
azokat ki kell egésziteni a Kisebbségek nemzeti torténelmének anyagival.

A kiegészité anyag célja, hogy a ranuldk megismerkedjenck nemzeti mulgjuk
legfontosabb eseményeivel, beépitve a jugoszlav népek toérténelmi eseményeinek
szélesebb keretébe, mellyel az § torténelmiik is kapcsolatban dll, s azzal, hogy
az anyagot szinhronizélni, idébelileg egyeztetni kell a jugoszlav népek torté-
nelmét tdrgyalé oktatdsi program anyagdval.

A torrénelmi malt feldolgozasaval a szinkronizacié elve alapjan kapcsolatba
hozzuk és kiemeljiik azokat az eseményeket és tarsadalmi viszonyokat, amelyek
a fejlédés meghatdrozott szakaszaiban a mi népeinket és a szomszédos népeket
is a legjobban foglalkoztattdk a torténelmi események és mozgasok keretében.
Ekozben szem el6tt kell tartani azokat a mozzanatokat, amelyek torténelmileg
Osszekapcsoltdk 6ket, de rd kell mutatni az alapvetd ellentmonddsokra is,
amelyek a tdrsadalom el6rechaladdsaért folytatott kozés harcban jutottak
kifejezésre e népek életében a torténelem folyaman.”

A nemzetiségi torténelmek tanitisdnak ez a felfogdsmddja szamottevd
eldrelépést jelent altaldban is a torténelemtanitas koncepcidjaban, és kifejezbje
Onigazgatdsu tarsadalmunk tovabbi demokratizdléddsdnak, a nemzeti egyen-
rangusag tovabbi elmélyiilésének. T6bbé mdr nem a nemzetiség helyi jellegli
torténelmi anyagardl van sz6, hanem arrdl, hogy a tanuldk megismerkedjenek
a maguk nemzeti toérténelmének legfontosabb eseményeivel.

E koncepcié szellemében a Prosvetni glasnik SRS 1961-ben jelentette
meg a romdn, a szlovak és a magyar tannyelvii iskoldk szdmadra a torténelem-
oktatds tantervét és programjdt, s ezekben az iskoldkban ma is ennek alapjin
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folyik a tanitds. A Szerb SZK Kozoktatdsi Intézete néhdny évvel ezelbut
hozzaldtott az dltaldnos iskolai torténelemtanitds Ujabb programjinak ki-
dolgozdsdhoz, amelyben a koztdrsasdg minden iskoldja szdmdra elSirdnyozng
a nemzetiségi torténelmek feldolgozisit, ez az ujszerli és érdekes kisérlet
azonban mindeddig nem valdsult meg, mert egészében is gyokeres viltozdsok
varhatok a tantervek és programok tekintetében.

Pirhuzamosan a tarsadalmi viszonyok altalinos demokratizdléddsdval és
humaniziléddsdval 6nigazgatdsi szocialista kozosségiinkben természetesen
tovabbfejlédtek, tokéletesedtek a nemzetiségek iranti alldspontok is. 1971
oktéberében a mivel8dési akcidk szerbiai kongresszusdn eléggé vildgosan
kifejezésre jutott a JKSZ dllaspontja a nemzetiségek helyzetével kapcsolatban.
Itt megdllapitdst nyert: a nemzetiségek csak Ggy fejleszthetik szabadon
nyelviiket és kulturdjukat, ha kifejezésre juttatjuk nemzeti sajitossdgaikat
Jugoszlavidn belill és fokozzuk egyiittmiikddésiiket anyanemzetiikkel. Kultd-
rdjuk csak igy emelhet§ ki a maguk néphagyomdnyainak rezervatumdbdl,
ami elszigeteli 6ket, s épp ezért gyonge védelmet nyuljt az asszimildlédds ellen.
Meg kell kdénnyiteni, hogy a nemzetiségek zavartalanabbul fejleszthessék
sajat kulturdjukat, mint nemzetilk kultirdjdnak részét, hiszen &k maguk is
részei annak a nemzetnek, s ugyanakkor létre kell hozni az anyagi és tdrsadalmi
feltételeket ahhoz is, hogy ezek a nemzetiségi kultirik, mint Szerbia és
Jugoszldvia kultdrajanak részei fejlédjenek és érvényesiiljenek . . .

A JKSZ internacionalista politikdjat minél elébb kovetkezetesen és meg-
felelé moédon érvényre kell juttatnunk minden torténelemoktatasi programban.
Ezért ugy tlinik, bizonyos mddositasokkal az egész orszdgra vonatkozdan
el lehetne fogadni azt, amit a Vajdasagi Kommunista Szovetség értekezletén
hangstlyoztak:

s»Sikra szdllunk az oktatdsi rendszer egysége mellett a tartomanyban, az
oktatds és a nevelés egységes eszmei alapja mellett az internacionalizmus
alapjdn és tekintettel minden nemzetiink és nemzetiségiink munkasosztalyanak
és dolgozdinak torténelmi érdekeire és szerepére. Ennek megfelellen a tan-
terveket és programokar gy kell dsszedllitani, hogy minden gyermek és ifju
meghatdrozott, jelentds mériékben megismerkedjen valamennyi népiink és nemsze~
tiink torténelmi millijdval és vivmdnyaival, kilondsen amikor fejlddésiik szo-
cialista idfszakdrél van szé. Ugyanakkor az oktatdsi programokban és a
nevelés folyamatdban kifejezésre kell juttatni mindazokat az elemeket, amelyek
a nemzeti dntudatot és kulturdt affirméljék, és az anyanyelven folyé oktatassal
valésulnak meg.”%

Az eddigi fejtegetésbdl lathatjuk, hogy a torténelemtanitas kiilonféle
koncepcidit hihetetlen egyoldalusig jellemzi. A legnagyobb figyelmet mind
ez ideig az egyes jugoszliv nemzetek és nemzetiségek torténelmének rész-
ardnyossigi kérdésére forditottuk, s ugyanakkor héttérbe szoritottunk, vagy
egyaltalin fel sem vetettiink egy sor mas kérdést, amelyek pedig épp ennyire
fontosak e tantdrgy oktatdsa és nevelShatdsa szempontjabol. Ezért, amennyire
ennek az elemzésnek a keretei megengedik, a tovdbbiakban rdmutatunk néhany
ilyen kérdésre, hogy vitdra, dllasfoglaldsra serkentsiik az érdekelteket. E
kérdések megvitatdsdban nyilvinvalélag részt kell venniink nekiink is, akik
az oktatdsi programok gyakorlati megvalésitdsan faradozunk, hiszen hozza-
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jarulhatunk jobb megvildgitdsukhoz, s ezzel ndvelhetjiik tantdrgyunk oktatdsi
és nevelési hatékonysagat.

Az egyik legsarkalatosabb, s egyben az egyik legelhanyagoltabb felfogdsbeli
kérdés tantirgyunkkal kapcsolatban annak a koévetelménynek a kérdese,
amelyet a torténelemtanitassal kapcsolatban dllitanak elénk az elsd és mdsod-
foku iskoldztatisban. Uralkodénak mondhaté az a vélemény, hogy a térté-
nelemtanitassal 1gyszolvan teljes mértékben biztositani lehet az ifjusag
marxista képzettségét. Amikor egy-egy kiilonleges alkalommal a tdrsadalmi
kozvélemény arra a megdllapitdsra jut, hogy a tanuldék eszmei képzettségével
valami nincsen rendben, akkor mindenekel6tt a torténelemtanitds hatékony-
sagat kifogdsoljak, és a leggyakrabban az oktatdsi programok hidnyossigaira,
a megfelels tankonyvek hidnydra mutatnak rd. Az ezzel kapcsolatos elemzések
ilyenkor a programokat és tankonyveket rendszerint nem teljes egészében érté-
kelik, hanem csak azokat a hidnyossdgokat mutatjak ki, amelyeket az adott
politikai pillanat tesz idészerfivé. A torténelmi programoknak és tankonyvek-
nek, jollehet mar eddig is igen nagy fejlédésen mentek at, kétségteleniil egy
egész sor mdédszertani, szakmai és eszmei hidnyossaguk van, de figyelembe
kell venni, hogy ezek torténelmileg feltételezettek, s hogy a tarsadalom viharos
fejlédése sordn igen gyorsan eléviilnek, kivaltképpen ha el6z6leg a legfontosabb
felfogasbeli kérdéseket sem tisztdztuk. De mégha a torténelmi programok és
tankonyvek a legidedlisabbak lennének is, hatétavolsdguk mindenképpen
korlatozott. A torténelem mint oktatdi-nevelSi tantirgy nagy lehetSségeket
kindl a marxista nevelésre, de csak az Osszes tantargyak egyiittes hatdsdban,
az egész iskolarendszer keretében. A marxista nevelés koncepcidjatr viszont,
elvileg barmennyire is vildgosak a kovetelmények, még mindig nem vittiik be
minden tantirgyba, a képzés és nevelés minden formadjaba ; még megkszelitsleg
sincsenek konkrét megoldasok, megfelels szervezési és modszertani eljardsok.
A t6rténelem tehdt csupdn az egyik olyan tantdrgy, amelynek el kell segitenie
az ifjisdg marxista nevelését, de hatékonysaga, végs6 soron, az egész iskola-
rendszer hatékonysagan mulik.

A torténelemtanitasban, és a tobbi tantdrgy esetében valészinlileg ugyanez
a helyzet, nem tisztaztuk felfogasbelileg az oktatéi-nevel6i kovetelmények
differencialédidsanak problémajat sem, az iskola arculatitédl és a tanuldk
életkoratdl fluggden.

Az jltaldnos iskoldkban és a kiilonféle képesitést nyujté mésodfoku iskoldk-
ban ugyszolvan minden programunk azonos kovetelményeket allit a torté-
nelemtanitds elé, fiiggetleniil az iskola fokatdl és a torténelem helyétél az
adott oktatdsi rendszerben. A kiillonbségek csupdn a tények mennyiségi
adagoldsdban nyilvanulnak meg, nem pedig a magyardzds mindségében —
vagyis az el6adds mélységeiben és dltalanositdsaiban, ami a tudomdny és a
tantargy velejét jelenti. Igy azutin abba a lehetetlen helyzetbe kertiliink,
hogy az elemi iskolai tanuléktél a tantirgy legarnyaltabb dltalanositdsait is
szamon kell kérniink, mint amilyen az 6sszes fontosabb torténelmi folyamatok,
jelenségek és események torvényszeriisége és alapvet6 jellemvondsa az emberi-
ség egész multjdban, s mindezt olyan szinvonalon, ami még a kozépiskolai
tanulénak is roppant sok nehézséget okoz. Az elemi iskola tanuléjatl meg-
koveteljik tehdt majdnem mindazt, ami tantirgyunkban a legfontosabb,
csak kevesebb tényismerettel, noha ez inkdbb csak megneheziti a lényeg
megértését. Véleménylnk szerint a torténelemtanitds koncepcidjanak ez az
egyik legf6bb problémdja, és ennek inadekvat megoldasa az egyik legalapvetébb
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oka a torténelemtanitds nem Kkielégit6 hatékonysiginak. A kovetelmények
mérsékeltsége, valamint a realizmus a tanuldk lehet§ségeihez és az iskola
arculatatdl fiiggd életigényeikhez viszonyitva, mindez nem jellemzi oktatdsi
programjainkat. Ezért ennek a kérdésnek a megolddsiban meg kell szabadul-
nunk mindenfajta szakmai begubdzistdl, de mindenfajta megalomanidtdl is, s
csak a tanuldk tényleges szlikségleteire és 6nigazgatdsd demokrarikus szocialista
tarsadalmunk igazi érdekeire szabad tekintettel lenniink.

Oktatasi rendszerinkben nem vitattuk meg kell6képpen az 4ltaldnos és a
nemzeti torténelem anyaganak min8ségi és mennyiségi viszonyat sem. Vala-
milyen hagyomdny szerint a nemzeti megidjhoddsok korara vonatkozoélag
példaul ugy vélekediink, hogy az elemi iskoldban a nemzeti térténelem anyagd-
nak kell tdlsilyba keriilnie, mintegy folébresztve a gyermekekben a nemzeti
érzést. Sehol sem vitattuk meg kordbban, hogy a torténeclemtudominy gazdag
tarhdzabdl mely kérdések a dontéek az emberi tarsadalom fejlédése 6 irdny-
vonaldanak megértése szempontjibdl, s hogy az egyes korok és népek torté-
nelmébdl mely anyagok nélkiilozhetetlenek ahhoz, hogy megértsiik ennek a
fejlédésnek a sajatossdgait is, ami feladata lenne a torténelemnek mint tudo-
manynak. Es mivel ezt a problémét nem tisztaztuk a torténelemtanitds koncep-
cidjaban, orokosen a két véglet: a szociologizilds és sablonizdlds, valamint a
dialektikus materializmus kozétt ingadozunk. E két végletes megoldds persze
egyarant veszélyes, és egyik sem segitheti el6, hogy a tarsadalmi kovetel-
ményekkel Osszhangban neveljik gyermekeinket. Véleményilink szerint az
altaldnos torténelem elhanyagoldsa egyetlen iskoliban sem lehet indokolt,
arculatara és fokdra valé tekintet nélkil. Csupdn az dltaldnos ¢és a nemzeti
torténelem tartalmdnak tudomdnyosan megalapozott ardnya biztosithatja a
programban az dsszemberi kozosség részét képezd térsadalmunk fejlddésének
helyes megértését, csak ez biztosithatja a tanulok igazi marxista irdnyvételét, s
csupan ez segitheti el8 ifjusdgunk internacionalista szellemben valé neve-
1ését.

Elméletileg nem tisztdztuk, s a programban még kevésbé oldottuk meg
helyesen a régebbi és az yjabb torténelem viszonydt. A polgari torténelem-
tanitdssal ellentétben, amely osztaly-politikai okokbd! elthanyagolta az ujabbat,
mi az utébbi oktatdsi programokban héttérbe szoritottuk a régi torténelmet, és
indokolatlanul 4tvaltoztattuk iskoldinkban torténelmi szociolégidva, amelyet
egyes torténelmi eseményekkel példazunk. Egyoldaltan ugy érezziik, hogy az
Gjabb eseményeknek nagyobb a nevelShatdsa. Ez aldl persze kivételt képez
4j torténelmiink (a NFH és a szocialista épités), amelynek tanulméanyozisit
nemcsak a torténelemtanitisban, hanem a tdrsadalmi tudomdanyok mas
tantdrgyai és az iskoldn kivili tevékenységek kilonboz8 formdi révén is
intenzivebbé kell tennink. Gyakran szem eldl tévesztjiik, hogy a torténelem-
tanitdsban az anyag tolmdcsoldsa fontosabb, mint maga a konkrét tartalom.
Tantargyunk nevelShatdsa a régi torténelem anyagin is elérhets, az emberi
tarsadalom fejlédésének teljes képét pedig csak ugy alkothatjuk meg, ha
teljes egészében dttekintjik a tdrsadalom torténetét. Ezért semmivel sem
indokolhaté, hogy egyes szakiskoldinkban a torténelem tanitisa a francia
forradalom magyardzisdval kezd6dik, hiszen egyes alapvetd torténelmi fogal-
makat és folyamatokat épp a régi térténelem anyagdval lehet a legkonnyebben
megértetni a tdrsadalmi viszonyok egyszeriisége, a tarsadalom osztalytagozo-
dottsdgdnak nyilvanvaldsdga révén. M4ds lapra tartozik az ardnyok helyes
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mérlegelése, aminek sszhangban kell lennie az iskola fokdval és arculataval,
valamint a tarsadalom kovetelményeivel.

A tdrténelemtanitds koncepcidja szempontjabol rendkiviil fontos a gazdasa~
gi, a szocidlis, a politikai és a miivel8dési torténelem megfelel$ aranyba dllitdsa-
Ez a kérdés vildgos a torténelemtudomény szémédra, amely Marxnak a tarsa-
dalmi alapra és folépitményre vonatkozé tételébdl indul ki. A torténelem-
tanitds modszertandban azonban ez a kérdés nincs konkrét formdban fel-
dolgozva, s ezért az oktatdsi programokban, a tankonyvekben, de kiléndsen
az eléadoi gyakorlatban e tekintetben elég sok a tévelygés. Az egységes torté-
nelmi folyamatnak gyakran tilhangsilyozzuk a gazdasigi, szocidlis vagy
politikai és miivel6dési Osszetevéit. Joggal kifogasoljuk a polgiri torténelema
tudomdnyban és tanitdsban a politikai események irdnti tulzott figyelmet-
masrészt pedig a gazdasagi és szocidlis mozzanatok ignoraldsat. Viszont nem,
ritka jelenség, hogy a mi programjaink és tankonyveink, de még inkibb az
eladoi gyakorlat csupdn a gazdasagi tényezbket hangsulyozza, ami a vulgaris
o6konomizmus, a torténelmi jelenségek és folyamatok sablonizalt tolmd-
csoldsa felé vezet, mdrpedig ez ellentétben 4ll a tarsadalmi fejlédés marxista
értelmezésével. Oktatasi programjaink és tankonyveink az utébbi években
egyre nagyobb figyelmet forditanak a miivel6dés torténetére, ami pozitiv
jelenség. E tekintetben is hidnyzik azonban a probléma felfogasbeli egysége-
sitése — nem tisztdztuk, mit kell a miivel6dés torténetébdl dtvinni a torté-
nelemtanitdsba, és mi e tekintetben a tObbi tantirgy feladata. A részletek
felsorakoztatdsa a kultira kilonboz6 4gazataibdl: az irodalomtudomdny-
bél, a miivészettorténetbdl, a filoz6fidbol nagyon megterheli a tanuldkat, s
nem segiti el a kultira mint tdrsadalmi jelenség megértését. A kulttra
szlikebb teriileteir6l mds tantirgyak adnak részleteket, s igy az egyszerQi
miivelddéstorténeti adatok regisztraldsa a torténelemtanitdsban csak ismétlés,
mégpedig a tudominyos tolmdicsolds alacsonyabb szintjén. Véleményiink
szerint a torténelemtanitdsban csupdn a kultira tarsadalmi vonatkozdsaival
kellene foglalkozni, kapcsolatban a gazdasagi, szocidlis és politikai alappal,
s kizdrdlag azért, hogy sokoldalubban és tudomdnyosabban megmagyardz-
hassuk a kulcsjellegil tdrsadalmi jelenségeket és folyamatokat. A kiilonben is
bdséges anyag mesterséges toldozgatasa és bbvitése a kultdrtorténeti tényekkel,
éspedig leginkdbb azokkal, amelyekkel a tanuldk ugyis taldlkoznak mds tan-~
targyak keretében, ésszertitlen és keserves vdllalkozds. A gazdasagi, szocialis,
politikai és miivel6dési vonatkozdsi torténelmi adatok megfelelé ardnyba
valé dllitdsa mind a kérdés eszmei-tudomanyos jelentéségénél fogva, mind
a tanitds gyakorlata szempontjabdl roppant fontos, mert a probléma meg-
felel6bb megolddsaval a torténelemtanitds oktatéi-nevelSi hatdsa jelentSsen
megndvekedne.

Ugyancsak fontos felfogasbeli kérdés a torténelmi periodizacié alkalmazd-
sdnak kérdése az altalanos és kozépiskolai oktatdsban. Tanterveink és program-
jaink e tekintetben sem kovetkezetesek. A kérdés tudoményos magyardzatd-
hoz nyilvinvaléan csak ugy juthatunk el, ha a torténelem 6, kézép és ujkorra
valé megszokott felosztdsat Osszekapcsoljuk a tdrsadalomalakulatokedl szdlo
marxista tanitassal. Az ilyen felosztast6l vald elkiiloniilés a torténelmi idea-
lizmusba vagy a vulgdris 6konomizmusba vezet. Mégis léteznek még olyan
programjaink, amelyek kizardlag a tdrsadalmi-gazdasdgi alakulatok szerint
vezetik le a torténelmi folyamatokat, s igy a tanuldk tudatiban téves kép
alakul ki az emberi tdrsadalom egyenes irdnyd fejlédésérél.
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Még nagyobbak a periodizaciés problémak a magunk nemzeti tdrténelmé-
ben. Részint a kérdés tudomdnyos feldolgozasinak hidnya, részint pedig az
altaldnos és a nemzeti torténelem egyidejli tirgyaldsanak kovetelménye miatt
torténelmiink egy-egy fejezetét mechanikusan illesztjiik be az odsszeurdpai
fejlédés korszakaiba. Emiatt nem tudunk attekintést nydjtani népeink fejl-
dési sajatossdgairdl, illetve a fejlédési problemék egészen leegyszertisodnek.

A torténelemtanitas egységes felfogdsira nagyon kedvezdtlentil hat tovabbd,
hogy népeink torténelmi fejlédésének szdmos nagyfontossdgi kérdését még
mindig nem dolgoztuk fel tudomdnyosan. Ezek kozé tartozik a jugoszlav
nemzetek és nemzeti kultirdjuk kialakulasanak kérdése.

Erre vonatkozolag, csekély kivétellel,2? nem rendelkeziink komoly torté-
nelmi tanulmdnyokkal. Ezért a torténelemtanitdsban erre a fontos jelenségre
is csupdn az ismert marxista tételeket alkalmazzuk, kiegészitve a nemazeti
mozgalmak fejlédésére vonatkozo egyes tényekkel. Benniinket itt most csak a
kérdés felfogasbeli vetiilete érdekel. A mai jugoszlav népek fenndlldsdnak té-
nyébél kiindulva mi ezt az allapotot mechanikusan atvissziik a multba, figyel-
men kiviil hagyva a tényleges torténelmi fejlédést. Programjainkban igy
felsorakoznak a témadk: a szerbek, vagy a horvatok, vagy a szlovénok vagy a
macedénok a korai feudalizmusban — és egyetlen utalds sincs arra, hogy itt
nem a mai nemzetekre gondolunk. Véleményiink szerint épp ez képezi egyik
logikai forrdsit a nemzeti romanticizmusnak a torténelemtanitésban, ami
nemcsak hogy tudomdnytalan, de politikailag artalmas is, mivel a nemzetekrdl
és a nemzeti problémakrdl kialakult fogalmak a tanulékban a végs6kig statiku-
sak. E probléma. felfogasbeli tisztdzasa és tudomdnyos feldolgozasa eld-
segitené, hogy a torténelemtanitissal még hatdsosabban dpoljuk a nemzeti
tiirelmességet, a szocialista hazaszeretet ¢s az internacionalizmust.?

A tisztdzatlan kérdések kozé kell sorolnunk a teljes egészet képezd vildg-
torténelmi folyamatok dtfogdsinak problémajat is. A tudominyban és a
tanitasban is ma az az dlldspont van tulsdlyban, amelyet eurépacentrizmusnak
neveznek. Altalanos torténelemnek az eurdpai orszagok, pontosabban a dél-,
nyugat- és kozépeurdpai orsziagok torténelmét tekintjiik. Jollehet ezek a
terliletek valéban doéntd jelentGséglick a modern civilizacié kialakuldsa szem-
pontjabdl, s noha itt a klasszikus tarsadalmi fejlédés minden ismert tarsadalmi
rendszere el6fordult, e teriiletek torténelme mégsem azonos a teljes vildg-
fejlédéssel. Azsia, valamint Afrika és Amerika népeinek szintén nagy a hozzd-
jaruldsa a civilizdcié és a kultira vildgfejlédéséhez, nagy volt az okorban,
és ma is nagy. Ezek a népek sajitos torténelmi fejlédésen mentek 4t, ennek
ismerete gazdagabbi teszi a torténelemtudomdnyt, és lehetdséget nyujt a
legfontosabb vildgtoérténelmi folyamatok mélyrehatdbb és sokoldalibb vizsga-
latdra. Tudomdnytalan, ésszerfitlen és indokolatlan, hogy a vildg e részeinek
gazdag torténelmébdl semmit nem mutatunk be a torténelem tanitdsdban
azon a feliiletes és sematikus képen kiviil, amit a régi keleti népekro! és orsza-
gokrél mondunk. Ilyen torténelemtanitisi koncepcidval azt a téves benyomast
keltjiik a tanulékban, mintha Azsia és Afrika népeinek fejlédésében valamiféle
folytonossagi hiany keletkezett volna a régi gorog-rémai korszak és a gyar-
matosité hoditdsok kezdete kozott. Nyilvanvals, hogy ezzel a gyaKorlattal
szakitani kell, éspedig nem e kontinensek mai szerepe miatt, hanem tudoma-
nyos és pedagégiai okokbdl. Az eurdpai kézpontu koncepciéval valé szakitas
azonban igen nagy valtozdsokat kovetel meg az dltaldnos t6rténelem tani-
tdsanak tervezésében. A legrosszabb megoldds mindenesetre az lenne, ha az
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dltaldnos torténelem mai biséges anyagihoz djabb részleteket adndnk hozzd
az 4zsiai és afrikai népek torténelmébél. Ezzel csak ujabb terheket réndnk a
tanuldkra, s csupan a torténelemtanitds kiilonben sem kielégitd hatékony-
sagat csokkentenénk. Annyi bizonyos, hogy a térténelemtanitds ma mar nem
allhat a részletes vildgtorténelmi események és az egyes ,,torténelmi” népek
nagyobb eseményeinek idérendi felsoroldsabdl. Kénytelenek lesziink a leg-
reprezentativabb események megvalogatdsdara szoritkozni, és lemondani egy
egész sor torténelmi esemény és egyéniség, killonben értékes részletérdl.
Persze nem arra gondolunk, hogy a torténelmi folyamatokat el kell személy-
teleniteniink, mert ezt mir eddig is eléggé ,,elértiik”. Csupan ésszeri vilo-
gatdsrdl lehet szd, amely figyelembe veszi:

— a tantargy oktatdsi és nevelési céljait,

— a tanuldék befogadbképességének lehetdségeit,

— az iskola arculatat és korszeril szocialista Onigazgatdst tdarsadalmunk

sziikségleteit.

Az eurdpai torténelem anyaginak ésszerli csokkentésével lehet§séget
kellene tehdt teremteni arra, hogy megfelelé vilogatdssal szintetikus attekin-
tést nydjthassunk az dzsiai, afrikai és amerikai népek sajitos torténelmi fejlG-
désérdl. Ezzel sokoldaliibbi, teljesebbé és kevésbé sematizdlttd vilna az
emberiség torténelmi fejlédésének képe, ami fontos igény, hiszen a szocialista
ideoldgia és Onigazgatdasti tdarsadalmunk gyakorlata egyarant ezt a kovetel-
ményt allitja a tudomany és a tanitds elé.

Fontos lenne, véleményiink szerint, ha egydntet{iséget, s6t azonossdgot
érhetnénk el a jugoszldv népek és nemzetiségek kozos torténelme fontosabb
eseményeinek tolmadcsolasdban is. Ismeretes, hogy egyes torténelmi esemé-
nyek a jugoszldv népek és nemzetiségek kozds multjaban egymadstol eltérd
kovetkezményekkel jartak e népekre. Emlitsiink meg csupan néhdnyat: az
1848-as forradalom, az 1876/8-as hdboru, a sanstefani béke, a berlini kong-
resszus, a balkini hdborik stb. A polgiri torténelemtudomdiny egyoldaldan
magyardzta ezeket az eseményeket, a maga sziik osztaly- és nemzeti érdekeivel
osszhangban. Az ilyen felfogisok homlokegyenesen ellentétes vagy legaldbbis
igen kiilonbdzd dllaspontokhoz vezethetnek egyazon eseményekkel kapcsolat-
ban a nemzeti torténelmekben. E felfogisok visszhangjdval, kisebb vagy
nagyobb mértékben, ma is talilkozhatunk a programokban, a tankonyvekben
és még inkibb az ¢16 el6adasokban. Ha ezek a magyardzatok a polgiri torté-
nelemtudomanyban természetesek, a marxista tudomdnyban pedig lehetsé-
gesek, nevelési okokbdl az oktatisban mégsem lenne szabad eléfordulniuk.
Ennek gydgyszere az elfogulatlansag, a tudomanyos hozzaallas és a marxista
osztilytudat tuddsaink és el6addink részérdl. Ellenkezd esetben a tanitds a
nemzeti romanticizmus forrdsava valhat, s innen mdr nincs messze a naciona-
lizmus. A marxista hozzddllds mellett ezt csak tgy keriilhetjiik el, ha meg-
beszéléses alapon 6sszehangoljuk az oktatdsi programokat, s ha szorosabba
tessziik a tuddsok és eladok egyiittmiikodését a koztarsasigok és tartomdnyok
viszonyaban. Ennek a kérdésnek megvan a maga mddszertani vonatkozésa is.
Egyiltalan ésszerli-e ezeket az eseményeket kiilon letdrgyalni az dsszes érintett
népek torténelmének feldolgozdsa soran, vagy pedig az iltalinos jugoszldv
térténelem keretében kellene ezt megtenni? Ugy véljikk, tudomdnyos és
moédszertani szempontbél is célszerlibb lenne az utébbi megoldds. Igy el-
keriilnénk a tartalmak ismétlédését, és lehetéség nyilna az ilyen események
elfogulatlan, tudomdnyos elemzésére.
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A témat mindezzel, természetesen, még nem meritettiik ki. Csupan né-

hdnyat emlitettiink a jelentSsebb kérdések koziil, hogy az érdekelteket, els6-
sorban a szakmabelieket vitdra serkentsiik. Senki sem lehet illetékesebb e
kérdések megoldasaban, mint épp azok, akiknek feladata a torténelemtanitis.
Vitdra szélité felhivasunkat fejezzilk be az ismert szdldssal: hic Rhodus,
hic salta!
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REZIME

KRITICKI OSVRT NA KONCEPCIJU NASTAVE ISTORIJE U NASOJ ZEMLJI

Koncepcija nastave istorije menjala se prema klasnim interesima i ciljevima drustva. U
eri budenja nacionalne svesti ona je sva usmerena u pravcu istorijskog fundiranja tog pro-
cesa, a s obzirom na to da je taj proces skoro po pravilu bio vezan za medunacionalne sukobe,
koncepcija nastave istorije u burzoaskom drustvu direktno je bila postavljena na to da veli¢a
sopstvenu naciju a ocrni one nacije sa kojima je bila u sukobu. Istovremeno, njen je zadatak
bio da sluZi interesima klasnog druStva i da ga predstavi kao trajou i veénu drutvenu
formaciju.

Uloga, mesto i zadaci nastave istorije posle revolucije bitno su se izmenili u Jugoslaviji.
Koncepcije ovog nastavnog predmeta polaze od ciljeva i zadataka da se kroz nastavu istorije
formira marksistiCki pogled na razvitak drustva, da se razvija duh internacionalizma, bratstva
i jedinstva. U periodu centralizma karakteristiCno je nastojanje da se i pored postovanja
izvesnih nacionalnih specifi¢nosti ide ka $to ujednadenijim nastavnim planovima i prog-
ramima istorija u republikama. Osnovna je preokupacija tada$njih programa da obezbede
ravnomerno upoznavanje istorija svih naroda koji Zive u na$oj zemlji, a da se istovremeno
obezbedi i moguénost pracenja najvaznijih zbivanja u svetu. Na Zalost, ovaj zadatak je
reSavan vise mehani¢ki, uglavnom formalistitki, nego sustinski. ViSe se vodilo racuna da
po broju stranica budu ravnomerno zastupljene u udZbenicima sve istorije jugoslovenskih
naroda, nego da se specifi¢nim metodskim pristupom obezbedi ta uzajamnost u udenju
istorije. Usled toga su nam udZbenici postali preop8irni, glomazni i te3ki, a nastava istorije
u vaspitnom pogledu manje efikasna.

Sa izgradnjom samoupravnog uredenja i decentralizacije pocinje i proces diferenciranijeg
pristupa izgradnji koncepcije nastave istorije po nasim republikama, a narocito od uvodenja
ustavnih amandmana, taj proces teCe jo§ intenzivnije. Nove koncepcije nastave istorije
u SR Sloveniji, SR Hrvatskoj, SR Makedoniji polaze od zadatka da se u nastavi istorije
posveti osnovna paznja izu¢avanju istorije sopstvenog naroda, a sa te polazne tacke da se
osvetle svi vazniji momenti iz istorije naroda i narodnosti Jugoslavije. Kroz nastavu isto-
rije na taj nadin se Zeli posti¢i da ucenici formiraju pravilne poglede na klasni karakter
drutvenog razvitka i da shvate zajedniCke interese svih nas§ih naroda i narodnosti kao i
nuznost povezivanja istih u borbi za slobodu, nezavisnost i samoupravno socijalisticko
drustvo.

Razvijanje solidarnosti sa borbom potlacenih klasa i naprednim snagama sveta je osnovna
karakteristika svih na$ih programskih koncepcija, kao i pravo narodnosti na izucavanje
svoje istorije. Koncepcijski, pravo narodnosti na odredeno mesto u nastavi ovog predmeta
je menjano, razvijano i usavr$avano, tako da je sve vide i potpunije realizovana ravnoprav-
nost i jednaki tretman u naSem drustvu.

PE3IOME

KPUTHUECKHHI B3rJIsi{ HA KOHIENIINIO IIPENOTABAHHS HCTOPHNH
B HAIIEYl CTPAHE

Kounenuusi npenogaBaHusi MCTOPUH MEHAJICH B 3aBBICHMOCTH OT KJIACCHBIX HMHTEPECOB
U ueseii obuiectBa. Bo Bpemsi Bo30Y >KAeHHsT HAIMOHAJILHOFO CO3HAHMA OHA HANpaBJIsyiach
K HCTOPUYECKOMY OCHOBAHMIO 9TOTO mportecca. IIpuuumas BO BHUMaHKeE, YTO 3TOT IIPOHECC
NOUTH BCerja GbUl CBA3aH C MEXXAYHANUOHATBHBIMK CTOJIKHOBEHHUAMY, KOHLEIIMA Ipe-
NOAABAaHMA UCTOPUM B OyprKyasHoM obluecTBe Oblia HampaBJieHAd BO3BEJIMYHBATH COO-
CTBEHHYIO HALMIO ¥ OUEPHUTEH HALMK, C KOTOPBIMU Obla B CTOIKHOBeHMH. OIHOBpEeMEHHO,
eé 3a7aua Oblna CAYKUTH MHTEpEcaM KJIACCHOT'O OOIECTBA M MPEACTABUThH €ro AJINTEIbHOM
u BeuHO#l opmaiueit obtecrsa.

Mecro, posib 1 3a7a4K IPENOAaBaHus UCTOPUHR TTocile peBostonuu B IOrocnasuy cyiue-
CTBEHHO HK3MEHMIMCh, KOHIeNmuy STOro yueGHOro IIpeameTa MPOMCXOAAT M3 leneil H
3ama4 (OPMUPOBAHMA MAPKCHCTHUECKOTO 3PEHUA HA PasBbITUe OOIINECTBA, Pa3sBLIBAHMS
OyXa WHTePHAWOHAIN3Ma, OparcTBa-eRUHCTBA. Ilepnoj IieHTpayn3Ma XapaKTepU3yeT
HACTOSIHUE, YBaXKaTh HEKOTOpPble HalUMOHAJLHbIE CHeHM(bUUYHOCTH, a yueOHble IJIaHBI U
IpOrpamMmbl MCTOPHHM B pecnyOnuxax Gbutd moapaBHeHbl. OCHOBHAs IIPEOKYMALUS TOr-
OAIIHUX Y4yeOHMX mporpamm ObUia ofecleunTh PaBHOMEDHOE O3HAKOMIIEHME C MCTOpHEH
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BCEX HapOIOB JKUBYINWX B HalllCii CTpaHE, ¥ OJHOBPEMEHHO OOECIEUMTH BO3MOXKHOCTB
CNEOBAaHMA CaMbIX BOYKHBIX COObITHHM B Mupe. K coXKaneHHIO 9Ta 3a[Jaya peluanach vyaie
MEXAHHUYECKH UYeM B CBOeil CYIIHOCTH, IJIaBHBIM ofpasom dopmamctruecku. Crapaiocsk
Gosblre O TOM, yTo0bI B yUeCHMKAX YHMCIO CTPAHMI[ MCTOPHH IOTOCIABCKHX HApOAOB Obl-
JIO paBHOMEPHO, YeM O TOM uTO0bI crenudHIecKod MeTomoit ofecreunuTs B3aUMHOCTH
B M3YUYEHHH MCTOPHU. B clencrBH 3TOro yueOHMKH CTany OOHIMPHBIMH, TPOMO3OKUMHE K
TAKENBIMH, 2 BOCIHMTAaHHE B IPEMOA3IBAHUN MCTOPUH MeHee AeHCTBLITENBHBIM.

CTpouTeIbCTBOM CaMOYIIPABJISIIOLETOCS YCTPOMCTBE, ¥ IEleHTPAIMHU3ALKMHA HaUuHHa-
€TCA ¥ IIPOLIECC Pa3iInUHOTO NPUCTYIUIEHHS CTPOMKH KOHIEMIUY IpPeloJaBaHusa HCTOPHI
B HAlUMX pecnybimKax, a oco0eHHO OT BBEACHHS KOHCTHUTYUMOHBIX aMaHIMaHOB STOT
npouecc Téuer einé mHTeHsupHee. HoBble KoHUemud npenojgaBamua ucropuun B CP
Crnosenmna, CP Xopearuu, CP MaxkegoHun mpoRCXOAsAT U3 334a4, B IPEIOAaBaHuN ICTOPUH
TOCBATHTh OCHOBHOE BHHUMAHHUE M3YUEHUIO UCTOPHUK COGCTBEHHOrO Hapoja, & ¢ 9Toil TOUKH
3peHusT HafO0 OCBETUTH Ba)KHEHIIIMe MOMEHThI MCTOPHH HapoJOB M HapogHocreit FOrocna-
Bul. [IpenogaBadiem HCTOPHK 3THM 0GPa30M XOUETCs NOCTHYG ¥ YUECHHKOB (hOopMUpOBaHUe
NpPaBHJIGHOI'O B3rJIAAa HA KIACCHBIA Xapakrtep OOCILIECTBEHHOrO pPasBUTHs, NOHHMaHUeE
o0IMX HHTEPECOB BCEX HAIIMX HAPOMOB X HAaPOAHOCTEl KaK M HYHHOCTh CBA3bIBaMb UX
B Gopsle 3a CBOGOAY, HE3ABHCHMOCTD ¥ CAMOYIIPABJIAIOICECH COLHATHCTHYIECKOE OOIIIECTBO.
PasBbIBaHHE CONMAAPHOCTH ¢ GOpbOOM YIHETEHHBIX KJIACCOB M IIEPEIOBLIMH CHUIaMi MUDA,
OCHOBHAA XapaKTEPHCTHKA BCEX HAMIMX IIPOrPaMMCKHX KOHIENMUM, KaK ¥ IIpaBa Hapoj-
HOCTeH B M3ydyeHuM cBoeil wcropmu. KOHUENHTENBHO, IPAaBO HAPOMHOCTENR Ha ONpeesiEH-
HOE MECTO B NPENOJaBaHH¥ 3TOr0 IMPEIMETa MEHsUIOCh, Pa3sBUBAJIOCh, YCOBEPIANOCH
TaK, uro GOJIBIle M TOJIHEE PEANH30BAIMCh PABHONPABHOCTh M OJUHAKOBLIM TPETMAaH B
Hallem oOlllecTBe.
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