Téth Lajos

AZ OKTATAS KORSZERUSITESENEK NEHANY
ALAPKERDESE EGY SZABADKAI PEDAGOGIAI
SZEMINARIUM TUKREBEN

Az elmult évtizedek fejlédésére vilagméretekben jellemz& térekvés:
a termelékenység novelése a munka minden teriiletén. Ezzel kapcsolatban
sliriin emlegetjiik a korszeriisités és az ésszeriisités fogalmat, amelyek az
utébbi évtizedben a pedagogiai elmélet és gyakorlat teriiletére is ,be-
tortek”. Az ebbdl a torekvésbsl eredd erdfeszitések egyes munkateriile-
teken szinte elképesztd eredményeket produkaltak. Ugyanakkor a jugo-
szlav kozoktatasligy fejlddésének lassu iliteme és bizonyos fokd lemara-
dasa szemmel lathat6é, és ez mind komolyabb kovetkezményekkel jar:
altalanos (gazdasagi és tarsadalmi) fejlédéslink kerékkot6jévé valik.
Hasonl6 jelenségek mas (még egyes igen fejlett) orszagokban is tapasz-
talhaték. A kiilonb6z8 (vilagszerte meginditott) iskolareformokkal ezt a
lemaradast kivanjadk ,behozni” a kozoktatds fejlddésének fokozasa, a
tudomanyos és technikai vivmanyok e téren torténd hatékonyabb alkal-
mazésa altal.

Nalunk az utébbi idében gyakran beszélnek a ,reform reformjarél”,
mivel az el6z8, nem teljesen kibontakozott és nem eléggé eredményes,
reformtdérekvéseket Gjabbak kdvetik, anélkiill, hogy a szép és haladé
célkitlizések megvaldsitasdhoz sziikséges alapfeltételeket kell§ mértékben
biztositandk. Ezért minden jéakarat és sok komoly erdfeszités ellenére
nagyon nehezen tudunk megszabadulni a régi, t6bbé-kevésbé elavultta
valt iskola, illetve (az abban folyd) oktatas évszizados hagyatékatél — a
rég talhaladott felfogasoktol, begyoposodott szervezési formaktol, elavult
médszerektsl és eszkozoktSl. Ezért jellemzi (jorészt) oktatdsunkat (altala-
ban az iskoldkban folyé munkat) még ma is:

— az egy hatalmas tényanyag-halmaz ,dtadasat” egyoldaltian szor-
galmazé intellektualizmus és a lényeget elhomadalyosité maximalizmus;

— a verbalis médszerek talzott alkalmazadsa — a verbalizmus és az
ebbdl, valamint a pedagdégus egyoldala aktivitasabo6l adédé egyhangusag;

— az osztaly- és tandrarendszer megkotottségébdl és az anyagi alap
hidnyabo6l ered6 majdnem kizardlag a tanterem falai ko6z6tt folyé munka;

— az atlaghoz (és nem az egyénhez) valé idomulas;

— a tanitds és a tanulds folyamatai kozt észlelhetd szorosabb kap-
csolat hianya;
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— az oktatds és (a szlikebb értelmében vett) nevelés dialektikus
egységének felbontisa a nevelés (és sziikségszerlien az oktatas) karara;

— a technika legujabb vivmanyainak gyér (fragmentalis), nem elég
tervszerli alkalmazasa;

— az ellendrzés és osztalyozas szubjektivitidsa stb., és végeredmény-
ben: a nem kielégité hatékonysdg, eredményesség.

Ez az &llapot, amely ugyan magaban hordozza a haladas bizonyos
csirdit, mozzanatait is, mély gyokerekre, sok alapvet6 targyi és személyi
feltétel hianyara vezetheté vissza. Ezeket a feltételeket (amelyeket ké-
s6bb majd helyenként konkrétan is felsorolok) biztositani kell, hogy
erbteljesebben bontakozhassék ki a mai tarsadalmi sziikségletekhez és
igényekhez idomulé korszeriisitési folyamat. Magaban véve az a gyakran
emlegetett tény, hogy manapsag a tudomanyos ismeretek jorésze 6téven-
ként elavultta valik, és hogy Onigazgatasi alapokon allé tarsadalmat
épitiink, amelyben szlikség van minden ember potencialis lehetdségeinek
a maximalis kifejlesztésére — tettre késztet, hatarozott és megfontolt
lépésekre, akcidkra Osztonoz.

Kozoktatasiigylink iranyitéi és pedagégusaink tisztdban vannak az-
zal, hogy a nagy kérdés — az emberiség megndvekedett tudomanyos és
kulturélis értéke megismerésének — megoldasat nem az iskolaztatas ido-
beni meghosszabitasaban kell keresniink (ilyen megoldas csak egyes fels6-
oktatdsi intézmények esetében johet szadmitasba). Legt3bb esetben az
adott idGkeretbe kell beleilleszteni korszeriisité torekvéseink megvald-
sitasat. .

Hogyan? Milyen eszkozok felhasznalasaval? Kinek az irdnyitasaval?
Mi legyen a kiindulépont, és mire helyezziik a hangstlyt? Kinek a ta-
pasztalataira, és milyen elméleti alapokra tdmaszkodjunk?

Ezek a kérdések az emlitett térekvésekkel egyiitt mar joéideje ben-
niink élnek. Kézben tettiink is egyet-mast az elmult évtizedben. Prébal-
koztunk a csoport-munka bevezetésével, a beszamoléi és egyéb ,1j” és
,,aktiv’ médszerek alkalmazasaval, bekeriilt az iskolaba a diafilm, a film,
a magnetofon, a televizié, s6t az utébbi hénapokban a reszponder is.

eredményesen alkalmaztak az individualizicié elvét stb.

Hozzajarult-e mindez az oktato-nevel6 munka minéségének emelésé-
hez és az eredményesség jelentSsebb javuladsidhoz? Altaldnos megitélés,
kiértékelés szerint — nem igen, legfeljebb egyes (eléggé ritka) esetekben.

Mi jellemezte ezeket a tdrekvéseket, probdlkozdsokat, kisérletezése-
ket? Megitélésem szerint a kampdnyszeriiség, Oszténdsség, izoldltsdg,
rendszertelenség, a kézeli és tdvolabbi tdvlatok hidnya. Megvolt a kezde-
ményezés (és sok esetben az onkezdeményezés), a hidny-, illetve a sziik-
ségérzetbdl fakadd joakarat, a megfelelé hozzaallds, de hidnyoztak bizo-
nyos elGfeltételek, amelyek koziil a sziikséges anyagi alap mellett kiilo-
nosen jelent8s:

— a gyakorlatot iranyit6 tudoméanyos (pedagégiai) alap, a felmeriild
kérdések korszer(i tudoméanyos megvilagitasa, feldolgozésa;

— az oktat6é-neveld feladatok helyes meghatarozasa és egy korszer(i
ora- és tanterv kimunkalasa és ennek megfelel tankdnyvek elkészitése;

— a korszeriien képzett, és a sziikségleteknek megfeleléen tovabb-
képzett, tehat a korszer(isitésre képesitett, pedagdgus;
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— az egész bonyolult korszer{lisitési folyamat irdnyitasa, osszehan-
golasa, kiértékelése, a pedagégusoknak nyujtandé segitség, és

— a pedagdgusok serkentése az ilyen munkira.

Ezeket az el6feltételeket csak részben (gyakran csak jelentéktelen
részben) tudtuk biztositani. Tobbek kozott ezért kovetkezett be (és ma is
ennek gyakran vagyunk a szemtanui és részesei) a lendiilet lelohadasa,
azért tapasztalunk helyenként megtorpanast, tanacstalansigot, visszafej-
16dést — ezért valtak ezek a hasznos torekvések, Gjitasok t6bbszor ,,sla-
gerekké”, ami igen kaArosan befolyasolja a pedagdégusok nézeteit, allas-
pontjait, hozzaallasat, soraikban onelégiiltséget sziil (,,mégis csak legjob-
bak azok a régi, jolbevalt méodszerek”) és ellenédllast alakit ki a korsze-
riisitési torekvésekkel szemben.

Ugyanakkor kiilénb6z6 tudomanyos és szakértekezleteken, szimpdézi-
umokon, szemindriumokon idénként ez a kérdéskomplexum, vagy annak
egyes részprobléméi komoly forméaban keriilnek megvitatasra, ami rend-
szerint ijabb mozzanatot és lendiiletet visz be iskoldink s altaldban koz-
oktatasunk ilyenirdnyu prébalkozasaiba.

Ilyen szempontbél igen jelent8s volt az ez év mdjusdban Szabadkdn
megtartott nemzetkézi szemindrium, amelynek kozponti kérdése az ,,Uji-

A szemindrium szervezdi és védndkei a kdvetkezl szervek és intéz-
mények voltak: A Szovetségi Kozoktatasi és Kultur-Tanacs, az UNESCO,
az OECD (az oktatasi Kutatdsok és Ujitdsok Koézpontja) és a Szabadkai
Kozgazdasagi Kar Munkaszervezési és Ugyviteli Intézete. Ez, valamint
az ismert szakemberekbdl all6 tiz tagh szervezd bizottsdg Osszetétele mAar
elég garancia volt ahhoz, hogy a szemindrium valéban szinvonalas, és
tartalma, megszervezése és lefolyasa tekintetében elég korszer(i legyen.

A 170 jugoszlav résztvevd kozott ott taldltuk minden szocialista koz-
tarsasdg és a két szocialista autoném tartomany képviselit — kéztiik
kiemelkedd pedagégusokat, egyetemi tanarokat; a 7 kulfoldi kikiildétt
(féleg el6add) pedig (az UNESCO megfeleld szerveinek kozremiikodése
mellett) a szeminiriumot nemzetkozi jelleglivé tette.

A hat nap alatt a bevezetd el6adéissal egylitt Osszesen 15 elBadéas
hangzott el, amelyeket tobb kiegészitd (rovid) beszamold kovetett. Ennek,
a Szabadka és Vajdasag szdmara is igen jelentds pedagdgiai megmozdu-
lasnak az értékét novelte a résztvevok rendelkezésére bocsijtott, téma-
koérok szerint (programozott oktatas, edukativ-oktato televizi6, az oktatas
computeriziciéja) 6sszedllitott bibliografidk, az el6re, valamint a szemi-
narium ideje alatt kézbesitett el6adas-tézisek, sokszorositott eléadasok és
felszélalasok egy reszponder-rendszer alkalmazisanak és a szamitogép
felhasznilasidnak a gyakorlati bemutatasa.

A szeminarium elsé két napjat az 0ij moddszerek és eszkdzdk alkal-
mazasanak kozoktatasi, politikai, kGzgazdasagi és didaktikai megvilagi-
tasara szentelték, a harmadik nap munkajanak koézponti témaja a prog-
ramozott oktatds volt, a negyedik napon keriilt napirendre a legnagyobb
érdeklddést kivaltd téma: a szamitogép alkalmazisa az oktatasban; az
6tédik napot a televizié oktatasbeli alkalmazisidnak megvitatisara szan-
tak, az utolsé napon pedig az elhangzottak Gsszegezésére, futdlagos kiér-
tékelésére és egy jugoszlav ,korszeriisitési kozosség” megalakitasara ke-
riilt sor.
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Jellegét illetden, ez nem volt a szé szoros értelmében vett tudoma-
nyos értekezés, pretenzidi is elég szerények voltak, mert elsésorban in-
formaciok kozlését tlizte maga elé feladatul.

Az alaptézis (a szeminarium elnevezésének) a meghatirozasa némi
vitdra adott alkalmat, mivel nalunk még nem ,jarédott be”, pedagdgiai
nyelvezetlinknek még nem valt természetes szerves részévé ,az oktatas
technol6giaja”. Ezért a vita folyaman megokoltan meriilt fel: vajon
mennyiben valtozna ennek a szeminariumnak az arculata és jellege, ha
a nalunk ,bejar6dott” terminusokat hasznalnank és az ,ujitasok és ok-
tatas technolégiajaban” helyett f6cimként, alaptézisként ,,az oktaté-neve-
16 munka korszer(isitését” irnank ki.

Fogalmak és szakkifejezések végleges, tudomanyos hozz4allast igény-
16 tisztazasdra nem volt elég idd és lehetdség. Az ,,oktatas technologia-
jat” egyes elbaddk és a vita egyes résztvevdi ugyszélvan kiegyenli-
tették az oktatds folyamatanak fogalmaval, méasok viszont — az oktatas
technolégidjdnak az oktatis folyamatdban valé ,bevonulasirdl”’, beve-
zetésérbl beszélve e fogalom alatt elsbsorban a korszerli technikai esz-
k6zok (a technika legijabb vivmanyainak) tudominyosan megalapozott
alkalmazasat értették. Mindez, és a gyakorlatban és elméletben A4ltala-
ban uralkodé terminolégiai bizonytalansig (tobbértelmfiség) az 1j peda-
gogiai fogalmak és terminusok tudomanyos megvilagitasat siirgbs fela-
datta tették.

A szeminarium hivatalos megnyitdja utan V. Miéunovi¢ bevezetd el6-
addsdban ramutatott a jugoszlav gazdasagi fejlédés és az oktatas helyze-
tének, fejlédésének néhany sajdtossdgara és kolcsbnhatasira. Szorgal-
mazta az iskola és a gazdasagi élet kozotti kapesolatok bévitését, kihang-
silyozva az iskola és a pedagégusok 0j, megvaltozott tarsadalmi szerepét.

Az oktatds tarsadalmi és anyagi helyzetének tavlati alakuldsarél
eléggé derfilaté hangnemben beszélt, nem elemezve mélyebben az eddigi
fejldédés kerékkotdit és akadalyait.

Az elsd két nap hazai el6adéi, Dragutin Frankovié és Milan Bakov-
ljev ennek a problémakérnek a pedagogiai-didaktikai vonatkozasait
vilagitottdk meg. Mig M. Bakovljev a tanitds és tanulas, illetve a peda-
gbégus és tanul6 viszonya megvaltoztatasanak sziikségességére, a hatéko-
nyabb s 6nallébb tanulds lehettségeinek taglaldsira, valamint az 6nmi-
velés feltételeinek a megteremtésére helyezte a hangsilyt, D. Frankovi¢
az jitasok terén megtett eddigi Ut sajatossigait és hidnyossagait allitotta
elGadésa kozpontjaba. Mindketten ramutattak a megfeleld iranyitas és
osszehangolds fontossagara.

A kiilfoldi el6addk koziil Per Dalin, a CERI 4ltal szervezett kutatasok
vezetdje az ,Gjitasok irdnyitasarol” tartott elGadasaban foglalkozott az
ujitasi torekvésekkel kapcsolatos Osztonszerliség kérdésével, az e téren
sziikségessé valt, tudomanyos kutatasokra alapozott kiértékelésének lehe-
téségeivel, és hangslilyozottan szorgalmazta irdnymutatd stratégia (illetve
stratégidk) kialakitasat.
iranyzatokrol, torekvésekr6l beszélve azt bizonyitotta, hogy az oktatas
és a tanulas hatékonysaganak novelését csak rendszeres, atfogé akciokkal
lehet elérni. Szerinte a tanulads \j, korszeri rendszerének kialakitasa
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egész sor gyoOkeres valtozast igényel a tantervek kimunkalasanal, az
iskola (s azon beliil az osztalyok), valamint a kutatémunka megszerve-
zésében és iranyitasiban.

Dragutin Neumann (az UNESCO egyik vezetd személyisége) ,,Az ok-
tatasi technoldgia vilagméretli fejlédésének alapvets iranyzatairdl” szolod
eléadasdban ramutatott bizonyos, szinte torvényszerilinek elfogadott je-
lenségekre (mint pl. az osztalyismétlés), amelyek a régi, tradicionalis
oktatds sajatossagaiva valtak, majd ratért a technikai eszkézok, a gépek
alkalmazisanak jelent6ségére az oktatas hatékonysdganak szempontjabol.
Ezzel kapcsolatban részletesebben foglalkozott a gép és az ember (a
pedagégus) jovendbbeli szerepének és egymdashoz valé viszonyuldsanak
kérdésével. Miben és hogyan tudja a gép (a technika) helyettesiteni az
embert? Erre a ma még tudomanyosan nem eléggé megvilagitott iddszeri
kérdésre keresik a valaszt tobb, a vilag kiilonbdz6 részein megszervezett
kisérletekkel. Jelenleg még sok félreértéssel (vagy meg nem értéssel)
talalkozunk vildgszerte. A kell6 tajékozottsdg hiadnya egyes pedagdgu-
soknil bizonyos ellenallast valt ki az uGjitasokkal szemben. Aggasztd
vildgjelenségként emlitette a pedagégusok szinvonalanak csdkkenését, és
slirgette az Ujitasokhoz, a nagyobb eredményesség eléréséhez sziikséges
eléfeltételek megteremtését.

Len Taylor, a tanitis és a tanulas modszereit tanulmanyoz6 Nuffield
projektumok igazgatéja, el6addsdban a tanulds forrasairdl és mddsze-
reir6l beszélt. Ismertette a Nuffield alapitvany kisérleteit, amelyek az
un. , fliggetlen”, tanulds lehet8ségeit kutatjak. Ennek lényege az aktiv,
az emberek és targyak viszonyaban létrejott kolesonhatason alapuld
tanulési rendszer. A kutatasi tervezet 6sszeallitéi az elavultta valt tanu-
1l4si médszerek tulhaladasara torekedve, az alaptézisnek megfeleld tan-
eszkdz ,,csomagokat”’ készitettek, és azokhoz (a tanulék szdmara) sziik-
séges utasitasokat mellékeltek. A pedagégusok szerepe itt lényegesen
megvaltozik: irdnyit, szervez, segitséget nyujt, és ekézben a ,,csomagocs-
kakat” is az adott helyzethez idomitja. Ez a modszer az oktatdsban
kilonbozé szervezési formak valtoztatasat teszi lehetdvé és sziikségessé.
Az idividualizacio elve itt hatékony alkalmazast nyer. Eziltal a pedagé-
gusra a nagyobb szabadsaggal, 6nallésdggal jaré nagyobb feleldsség
nehezedik. Ezekkel a moédszerekkel, L. Taylor szerint, kiilénésen a ko-
zépiskolai oktatidsban mutattak fel lényegesen jobb eredményeket. Ehhez
természetesen megfelels feltételeket (kiilonos kiképzésben részesiilé peda-
gégusokat, lehetdleg kislétszamu iskoldkat, illetve tagozatokat stb.) kell
biztositani.

A programozott oktatds kérdéseit mar az els6 napon érintették. M.
Bakovljev és D. Frankovi¢, a harmadik szeminariumi napon viszont ez
volt a kozponti téma. Dobrivoje Jovanovi¢ a kilfoldi tdrekvésekrdl és
eredményekrdl nytjtott atfogd informaciét, Vladimir Muzi¢ pedig az
eddigi jugoszlav tapasztalatokat ismertette. Hazinkban a programozott
oktatds még kisérleti fazisban van, azonban a szemindrium keretei koé-
z6tt megszervezett konyvkiallitison bemutatott programozott tankdnyvek,
és megjelent tanulmanyok, valamint a reszponder-rendszer alkalmaza-
sdnak demonstriladsa bizonyos lassii haladasrdl tantskodnak. A tanito-
gépeket azonban még mindig legfeljebb csak kiéllitdsokon lathatjuk.
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Eszerint még sok el6feltételt kell biztositani ahhoz — ezt V. Muzié is
kihangsulyozta — hogy a programozott oktatist tomegesen alkalmazhas-
suk, és az oktaté-neveld munkank szerves részévé valjék.

Addig is hasznos volna, ha a programozott oktatas egyes alapelveit
(az individualizaciét, a szellemi aktivizalast, az &llandé visszacsatolast
sth.) szélesebb kérben és hatékonyabban alkalmaznank. Ez egyben jo
bevezetd volna a mi nevelési célkit{izéseinknek megfeleld, a tanuldék sok-
oldalu intellektudlis aktivitasat elGsegit6 (nem pedig az egyes amerikai
iskoldkbdl kinétt és a jorészt tanuldok idomitdsara szoritkozd) programo-
zott oktatds megvaldsitdsahoz.

A szemindrium résztvevsi érdekl6désének koézpontjdban a compute-
rek alkalmazdsa volt. Ennek megvaldsitasara és megvitatasira a kovet-
kez6 napon Kkeriilt sor. Dean Brown (a Stanfordi Kutatéintézet munka-
tarsa) a computer oktatasbeli alkalmazasanak eddigi eurépai és amerikai
eredményeir6l beszélve érdekes adatokat ismertetett az elektronikus
gépek elBallitasi aranak ugrasszerli csokkenésérdl (ami idSvel lehetové
teszi azok t6megesebb alkalmazasat), az elektronikus gépek felhasznala-
saval foly6 oktatdsban részesiilé tanuldok (egyetemi hallgatok) létszama-
r6l (ez a két vilagrészen kb. 100.000 6t tesz ki), rdmutatva az ilyen
korszerfisitett oktatds elényeire s erejére: elsdsorban az interaktiv dia-
légusra.

Vladimir MuZi¢ a computer (szamitoégép) jugoszlaviai alkalmazisat,
az ezzel kapcsolatos kutatémunka megszervezését, és az e téren meg-
valdsithatd (orszagos és nemzetkozi) egyiittmiikddés lehetdségeit ismer-
tette. Szerinte a computer alkalmazasanak o6riasi elénye, hogy (a progra-
mozott oktatastol tokéletesebben) biztositani tudja az informaciéaramlas
kettés folydsat; a teljesebb individualizaciét — azaltal hogy a betaplalt
gazdag, sokrétli programok alkalmazédsdba automatikusan belekapcsolod-
nak a tanulok személyiségérdl, haladasardl (jellegzetes hibairél) mar
el6z6leg is alkalmazott (megéallapitott) adatok. Elénye, hogy feldlelheti
az oktatds egész folyamatat, vagy csak annak egyes mozzanatait (pl.
csak az ellenbrzést, vagy begyakorlast), és hogy magaban abszorbalhat
sokféle taneszkozt, informaciéforrast.

V. Muzi¢ a computer alkalmazasdnak kovetkezd teriileteit sorolta fel:

— az cktatéast,

— az un. parapedagégikus tevékenységeket (pl. az 6rarendkészitést),

— a pénziigyi kezelést,

— az iskolavezetést, kiilon a tervezést (az iskolahal6zat meghatéaro-

zasat) és

— a pedagdégiai kutatémunkat.

Branimir Makanec vetitésekkel illusztralva bemutatott néhany com-
puter tipust, azok sajatossagait és elonyeit s ezzel jol egészitette ki
V. Muzié¢ el6adésat.

Stjepan Han, professzor, a szemindrium egyik kezdeményezdje és
szervezdje, a computer, mint bonyolult kibernetikai rendszer, az okta-
tisban torténé alkalmazasar6l beszélve, nagyszerilien Aallapitotta meg:
»Ha majd az elektronikus szamitégép egy megallapitott pont-rendszer
alapjan osztilyozza a tanuldkat és a hallgatékat, megallapitja az el6ada-
sok optimalis rendjét, az el6adasok, a laboratériumok és taneszkdzok
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alkalmazasénak, felhasznalasanak legcélszeriibb mddjat, ha majd a mate-
matikai statisztika mddszereivel ramutat a tantervek hiinyossagaira, és
ezen feliil minden egyetemi hallgaté rendelkezésére 4all, kiilén mint
(annak) tiirelmes mentora, ha a szamitégép ezen kiviil figyelembe veszi
a hallgatok intelligencia- és egyéb tesztekkel végzett felmérésének ered-
ményeit, osszefiiggésbe hozva azokat az oktatadsi folyamat eredményes-
ségével, csak akkor beszélhetiink majd az oktatasi technoldgia teljesen
j, mindségi jellegérsl”.

Az iskolatelevizié kérdéseinek szentelt 6t6dik nap eldadéi:

Dragoljub Neumann, aki ezt egy vilagméreti fejlédés szemszdgébol
vizsgalta és Miroljub Jevtovié, aki a televizio oktatasbeli alkalmazasanak
jugoszlaviai lehet6ségeit vézolta.

Mig Neumann eléadasanak koézpontjaba a televizié, mint a min-
deniitt jelen levd reformtorekvések megvalésitasanak jelent6s eszkoze
allott, kiilonos figyelmet szentelve az Gn. zartkérd (bels6 hasznalata) tele-
vizié tavlati jelentGségének (pl. a pedagoégusképzésben), M. Jevtovié a
televizio-iskola felhasznailasanak hazai akadalyaira (pl. az osztdly- és
tandra rendszer megkotottségére), a tradicionalizmus tulhaladasanak
sziikségességére és atjaira, valamint egy jugoszlav szinten megval6sitando
televiziés egylittmiikdodés (programosszehangolas) fontossagara muta-
tott ra.

Az elhangzott el6adasok témai a szeminarium lényegét meghatarozé
alaptézishez idomultak, egymassal bizonyos fokig Osszefliggésben voltak,
és az oktatas korszerfisitésének mai értelmezésében nagyjabodl az egészet
alkottak.

A délutdni o6radkban a kiegészité beszamolék meghallgatasjra és
rendszerint élénk, érdekes, szinvonalas vitakra keriilt sor, amelyek kéz-
pontjaban az uj és a tradicionalis egymashoz vald viszonyuldsa (mire
képes a gép és hogyan valtozik az ember, a pedagdgus szerepe az okta-
tasban), az oktaté-nevelé munka dialektikus egységének megvalositasa és
a modern technikai eszk6z6k szélesebbkorii jugoszlaviai alkalmazasanak
lehetfségei (és megannyi targyi és személyi akadalyai) allottak.

Az utolsé napon keriilt sor ,,az oktatds és nevelés korszeriisitésére
alakitandd koz6sség” koncepciéjanak a megvitatasara, amelynek lényegét
az eldterjesztett alapszabdlytervezet bekezdésében a kovetkezd képpen
fogalmaztak meg:

,Azok a szervezetek és intézmények, amelyek az oktaté-nevelé mun-
ka fejlesztésével, korszer{isitésével, valamint az oktatas technoldgiadjaban
végbemend Ujitasok bevezetésével elméletileg és gyakorlatilag foglalkoz-
nak, a koélcsonos egylittmiik6dés és segitségnyujtas céljabol az oktatds
korszeriisitésének és ujitdsainak kozdsségébe onként betarsulnak...”

A jelenlevék célszerlinek és hasznosnak tartottdk az er6k Gsszpon-
tositasat és egy széleskorli orszdgos egylittmiikddést elBsegité kozosség
megalakitasat, habar ugyanakkor mindenki érezte (tobben ki is fejtették),
milyen komoly akadalyokba {itkdzik egy ilyen koncepcié megvalositasa
a mi decentralizalt viszonyaink kozott. Megalakitottdk a kezdeményezd
bizottsdgot, melyben minden szocialista koztirsasag és tartomany kép-
viselve van, és azéta mindannyian a tettekre, az akcidkra varunk...

A szemindrium résztvevéi altaldban elismeréssel beszéltek a hat-
napos munka megszervezésérél, tartalmarél: mindenki tapasztalatokkal,
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ismeretekkel gazdagodva tért vissza munkahelyére. Habar az elhangzott
eléadasok és a vita nem Olelte fel az oktatds korszer(lisitésének minden
kérdését, illetve ezt az Osszetett kérdéskomplexumot nem vilagitottak
meg minden oldalrél (minden aspektusbédl), a résztvevok széleskoril tajé-
koztatast nyertek az e téren vilagméretekben és hazankban végbemend
valtozasokrol, probalkozasokrdl, eredményekrdl, az eddigi fejlédés hia-
nyossigair6l, atveszt8ir6l, a kibontakozott tavlatokrdl. Mindenki el6tt még
vildgosabba valt, hogy a tudomény és a technika legujabb vivmanyai-
nak felhasznalasa nem jelenti sziikségszerlien minden tradicionalis méd-
szer, eszkoz, szervezési forma kiszoritasat, és hogy az oktatasi technolégia
korszer{isitése nem meril ki kizar6lag a technikai Gjitdsok bevezetésé-
ben. Ennél tébbrol van sz6, és ennek a mar megindult folyamatnak a
teljesebb kibontakozasahoz, helyes mederbe valé tereléséhez jelentSsen
hozzajarulhat a megfelels elméleti (tudomdnyos) alap kimunkdldsa. Ez
fontos feltétele a tovabbi fejlédésnek. Ehhez viszont jobban megszerve-
zett, szélesebb alapokra fektetett, atfogdbb tudomdnyos kutatémunkdra
van sziikség.

A tovabbi fejlédés, a megkezdett ut folytatasidnak nagyon fontos
feltétele (a sziikséges anyagi alap megteremtése mellett) a korszerdl kd-
derképzés, illetve a korszerii pedagégusok képzése. Ez feltételezi egész
pedagégusképzésiink alapos megreformalasat, és a rendszeres tovabbkép-
zés megvalositasat.

Korszeriisiteni kell tovdbbd egész iskolarendszeriinket, az iskola bel-
sé életét és munkdjdt, az iskolavezetést, és egész kozoktatdsiigyiink ird-
nyitdsdt, és meg kell talalnunk a pedagégusok serkentésének, torekvéseik
tdrsadalmi elismerésének hatékonyabb médjdt.

Mivel bizonyos fokig lemaradtunk, illetve késdn tértink ra az okta-
té6-nevel6 munka korszerfisitésének utjara, hosszii, akadalyokkal teli ut
411 elitiink. De ez az egyetlen jarhatd Gt — a jové ditja.
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